MEMORIA PARA EL ACCESO
A LA CONDICION DE CATEDRATICO

1. CUESTIONESPREVIAS.
1.1. JUSTIFICACION DEL TEMA ELEGIDO.

Parece oportuno comenzar este trabajo por una justificacion de las razones que me han llevado a
elegir el temade “La situacion linglistica de Espafiay de Navarra’, concebida para su aplicacion en
un aula de 1° de Bachillerato. A continuacion explico dichos motivos.

En primer lugar, considero que esta unidad didactica resulta especialmente oportuna en €l
marco escolar de la Comunidad Foral de Navarra, dado que en nuestro territorio se producen
diferentes situaciones de lenguas en contacto —sobre todo las que se deben a la convivencia
del castellano y el euskera, aungue no sean las Unicas-, que generan conflictos linguisticos
nada féciles de resolver. Que los alumnos tomen conciencia de esta compleja realidad, que
desarrollen actitudes adecuadas de tolerancia y respeto y que fundamenten sus propias posi-
ciones sobre bases sdlidas y razonables no sélo es importante para su formacion y para €
cumplimiento de los objetivos del curriculo, sino, o que es mucho mas importante, para
sentar las bases del progreso y la pacifica convivencia en nuestra sociedad.

A lo largo de mi experiencia docente he tenido la sensacion de que € tema de la realidad
linglistica de Espafia no suele recibir en las aulas toda la atencion que merece. En parte ello
es debido a su naturaleza conflictiva (no solo en Navarra, pues yo he impartido clase en cen
tros de Aragon y Cadtillay Ledn antes de lograr plaza en la Comunidad Foral, y en todos los
alumnos reaccionaban apasionadamente ante determinadas situaciones de lenguas en contac-
to), pero en parte también a que implica e trabajo sobre lenguas distintas a castellano, que
normalmente los profesores del &rea no conocemos més que de modo muy superficial.

Se trata de un tema que por su propia naturaleza permite aproximaciones didacticas innova
doras y la utilizacion de metodologias aternativas a las tradicionales. En efecto, la proximi-
dad de este tema a otras disciplinas como geografia, demografia, sociologia o estadistica, y
lafacilidad con que gran parte de los aumnos navarros pueden conocer de primera mano los
fendmenos derivados del contacto de lenguas son circunstancias que favorecen el disefio y la
puesta en practica de actividades didacticas activas, variadas y singularmente motivadoras.
Como resultado de una prolongada experiencia en la utilizacion de herramientas informati-
cas, he creado materiales didacticos y de consulta (transparencias, péginas web), que pueden
ser de gran utilidad en |as tareas de elaboracion y aplicacion de la unidad didéctica’.

La seleccién del curso de 1° de Bachillerato para la puesta en practica de esta unidad merece
también algin comentario. Por supuesto, el temaforma parte del curriculo de los dos cursos
de la etapa. Pero ademas, las complgjidades y dificultades a las que antes he hecho referen
cia aconsgjan poner en préactica la unidad con alumnos que tengan dgunos conocimientos
lingUisticos previos (fonética, morfologia) y hayan alcanzado una cierta madurez personal.

1.2. ASPECTOSNORMATIVOS.

En e momento de redactar esta memoria coexisten dos regulaciones normativas diferentes en el
sistema educativo de la Comunidad Foral de Navarra. Asi pues, resulta necesario plantearse la deci-

1. Estos materiales pueden descargarse libremente en <http://www.lenguaensecundaria.com/material/graficos.htm>,
donde figuran las explicaciones pertinentes sobre su utilizacion. En el Anexo | de esta memoria dedicada al desarrollo
de launidad didéctica hay ejemplos de mapas linguiisticos incluidos en los archivos ZI P de la mencionada pagina web.
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sion acerca de cudl debe ser el marco legal que sirva de referencia a la reflexion sobre el &rea de
Lengua Castellana y Literatura en la Educacion Secundaria Obligatoria y €l Bachillerato. Cierta
mente, la convocatoria que regula |a elaboracion de la presente memoria? no hace mencién especifi-
ca de esta diversidad legidativa, dado que los nuevos curriculos fueron publicados en fecha poste-
rior® ala convocatoria de procedimientos selectivos parala adquisicién de catedrético.

Desde € punto de vista de la estricta |6gica administrativa, cabria suponer que €l primer punto
de la memoria, es decir, las “consideraciones generales’ sobre el area, tanto en la E.S.O. como en
Bachillerato, deberia cefiirse a la legislacion en vigor en e momento de publicacion de la convoca
toria. No obstante, la naturaleza de esta reflexion (que yo concibo no s6lo como un gercicio inexcu
sable, sino también como una interesante oportunidad para fijar ideas y exponer convicciones), asi
como el hecho de que este documento adquiere a partir de su redaccion una singular capacidad de
aplicacion practica para el desempefio profesiona en las aulas, me han llevado a decidirme por una
solucién alternativa: esto es, vincular lareflexion a nuevo marco normativo, aunque sin olvidar, en
aquellos momentos en que ello sea necesario, las referencias a anterior.

2. CONSIDERACIONES SOBRE EL AREA DE LENGUA CASTELLANAY
LITERATURA EN LA EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA.

En latradicion de los estudios reglados, |a disciplina de lengua, en cualquiera de los enunciados
y categorias en que se ha formulado a lo largo de las sucesivas legislaciones (materia, asignatura,
area...), se ha considerado de forma préacticamente unanime como una de las bases irrenunciables
del curriculo, dado que las capacidades que desarrolla (comprension y expresion ora y escrita, lec-
tura, escritura) se juzgan no solo claves en la formacion ciudadana y académica, sino también el
punto de partida para la adquisicion de cual esquiera otras capacidades.

2. Orden Foral 449/2001, de 5 de diciembre, del Consejero de Educacion y Cultura, por la que se aprueba la convocato-
ria de procedimientos selectivos para la adquisicion de la condicién de Catedratico (B.O.N. 25-1-2002), y Orden Foral
50/2002, de 1 de marzo, del Consejero de Educacién y Cultura, por la que se modificala Orden Foral 449/2001 (B.O.N.
15-111-2002).
3. Las normas | egislativas que nos interesan son las siguientes:
En Secundaria, Real Decreto 3473/2000, de 29 de diciembre, por el que se modifica el real decreto 1007/1991,
de 14 de junio, por el gue se establecen las ensefianzas minimas correspondientes a la Educacion Secundaria
Obligatoria B.0.E., 16 de enero de 2001). En Navarra, esta disposicion se desarrolla en el Decreto Foral
61/2002, de 25 de marzo, por el que se modifica el Decreto Foral 67/1993, de 22 de febrero, por el que se esta-
blece el curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunidad Foral de Navarra (B.O.N. del 24-
1VV-2002).
En Bachillerato, Real Decreto 3474/2000, de 29 de diciembre, por el que se modifican el Rea Decreto
1700/1991, de 29 de noviembre, por e que se establece la estructura del Bachillerato, y €l Real Decreto
1178/1992, de 2 de octubre, por el que se establecen las ensefianzas minimas del Bachillerato (B.O.E., 16 de
enero de 2001). En Navarra, esta disposicion se desarrolla en el Decreto Foral 62/2002, de 25 de marzo, por €l
gue se establece laestructuray el curriculo del Bachillerato en la Comunidad Foral de Navarra (B.O.N., 22-1V-
2002) (el cual sustituye a Decreto Foral 169/1997, de 23 de junio, por € que se establece la estructura y el a-
rriculo del Bachillerato en la Comunidad Foral de Navarra, B.O.N., 17-X-1997), y en la Orden Foral 89/2002,
de 27 de marzo, del Consejo de Educacion y Cultura, por la que se desarrolla la estructura del Bachillerato, se
regula su organizacion, se fija su horario y se aprueba € curriculo de materias optativas correspondientes al
mismo en la Comunidad Foral de Navarra (B.O.N., 3-V-2002).
Las nuevas disposiciones legales de la Comunidad Foral han sido recogidas en tres libros. Curriculo. Educacion Secun-
daria Obligatoria, Pamplona, Gobierno de Navarra, Departamento de Educacién y Cultura, 2002; Curriculo. Bachill e-
rato, Pamplona, Gobierno de Navarra, Departamento de Educacién y Cultura, 2002; y, finalmente, Estructura, horarios
y materias optativas. Bachillerato, Pamplona, Gobierno de Navarra, Departamento de Educacion y Cultura, 2002. Las
citas de lalegislacion que aparecen en esta memoriaremiten a estas tres publicaciones.
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Esta importancia queda claramente de manifiesto en la legislacion actual. De hecho, e Decreto
Foral 61/2002 subraya, tanto en su exposicion de motivos como en su articulo 2, laimportancia de
lalectura comprensiva como “factor determinante en el desarrollo de la capacidad para cursar cual-
quier tiJoo de estudios, asi como un elemento decisivo en la consolidacion de la madurez de las per-
sonas’”, hasta e punto de que debe abordarse “como contenido y procedimiento prioritarios en to-
das |as éreas de la etapa’®. Por otra parte, el citado Decreto Foral sefiala trece objetivos fundamenta-
les gque ha de cumplir la ensefianza secundaria, de los cuales al menos siete (los rotulados como a, ¢,
d, e g, h, I) implican capacidades més o menos proximas a la actividad del area de Lengua Caste-
llanay Literatura. La importancia de la asignatura en el conjunto del curriculo se revela asimismo
en € hecho de que € primero de los objetivos generales de la etapa —no parece baladi 1a circunstan-
cia de su posicion en la lista- constituya una responsabilidad especifica del &rea de Lengua.

El Decreto Foral 67/1993 representd en su dia la entrada en vigor de las ensefianzas LOGSE en
nuestra Comunidad. Los profundos cambios que para nuestra area supuso la aplicacion de la citada
ley orgénicay de las demas disposiciones legidativas que la desarrollaron —enfoque constructivista
del aprendizaje, insistencia en los contenidos procedimentales y actitudinales, impulso de las meto-
dologias activas y participativas, dimension comunicativa 'y pragmética del curriculo, consagracion
de la aplicacion didactica de nociones procedentes de la sociolinguistica, 1a pragméticay la linguis-
tica del texto, removacion de las tareas de programacion y disefio curricular— han sido ya objeto de
todo tipo de andlisis en la bibliografia especializada.

Menos comentada ha sido, aungue no hayan faltado en torno a ella los debates apasionados, a
menudo més politicos que académicos, la llamada “contrarreforma del sistema educativo” promul-
gada por el actua partido gobernante, que en nuestra comunidad ha tenido oportunidad de expresar-
se en el Decreto Foral 61/2002. Esta disposicién ha supuesto un cambio sustancial respecto a la
situacion legidativa anterior, no solo por la separacién completa de los curriculos de Lengua Caste-
llanay Lengua Vasca (que antes formaban una Unica entidad) y por la nodificacion de los objetivos
del érea (con cambios relevantes en su redaccion y con la incorporacion de un objetivo totalmente
nuevo, relativo ala afabetizacion en las nuevas tecnologias de la informacion), sino sobre todo por
transformaciones profundas en lo que podriamos llamar la “filosofia’ del curriculo. En efecto, s
comparamos detalladamente |os dos decretos forales, vemos claras diferencias:

1. Frente ala secuenciacion orientativa del curriculo anterior, éste se caracteriza por una mayor
concrecion, ya que distribuye claramente los contenidos y |os criterios de evaluacion para el
primer ciclo y para cada uno de |los dos cursos del segundo ciclo. En vez de dgjar ladistribu-
cién y secuenciacion de los contenidos en manos de los profesores o equipos docentes, €l
nuevo curriculo asigna a cada curso conjuntos de contenidos (y de criterios de evaluacién)
gue se ordenan en una secuencia fija.

2. Los ges de contenidos que vertebran el curriculo se han reducido (de seis a cinco). Los cant
bios més relevantes son, en primer lugar, la eliminacién del blogue relativo a la lengua en
los medios de comunicacién, la mayor parte de cuyos contenidos, no obstante, han sido
distribuidos entre los demas ges. El segundo cambio supone la incorporacion de un ge de
contenidos especificamente dedicado al aprendizaje de técnicas de trabajo intelectual.

3. El nuevo curriculo limita € enfoque comunicativo y procedimental del anterior, a favor de
puntos de vista més tradicionales. Los aspectos mas significativos de este cambio pueden
apreciarse en la redaccion de los objetivos, de donde se ha suprimido la mencién al trabajo
sobre los discursos de los medios de comunicacion, a cambio de lo cud se nombran de for-
ma explicita conceptos como las normas linguisticas, la ortografia 'y la gramética espafiola.
Por otra parte, la triparticion sistemética de los contenidos del curriculo anterior (conceptos,
procedimientos, actitudes) ha perdido importancia, pues la nueva secuencia se articula basi-

4. Curriculo. Educacién Secundaria Obligatoria, p. 11.
5.1d., p. 14.



camente en torno a conceptos y, en menor medida, procedimientos, situando los contenidos
procedimentales y actitudinales en el epigrafe final del curriculo. Hay que precisar, no obs-
tante, que € curriculo actua establece un nuevo ge de contenidos —€l cuarto, “Técnicas de
trabg0”, eminentemente procedimental—, que no tenia equivalencia en el curriculo anterior,
por lo cua no cabe concluir, en modo alguno, que se haya obviado la importancia de la ad-
quisicion de procedimientos. En tal sentido cabe aralizar, ademas, la reiterada presencia, a
principio del curriculo de cada curso, de un contenido procedimental basico, como es lalec-
tura comprensiva.

4. El planteamiento de la ensefianza del hecho literario ofrece un enfoque nitidamente mas
convencional que el anterior, ya que ahora aparecen referencias explicitas a la “tradicion li-
teraria occidental” y al aprendizaje de la historia literaria. Mientras que el primer ciclo man
tiene el enfoque de la didactica de |a literatura en torno a conceptos genéricos y formales, el
segundo ciclo se decanta por € enfoque cronol égico, con menciones especificas de obras 'y
autores.

5. A pesar de la declaracion de intenciones formulada en su introduccién, una lectura atenta del
nuevo curriculo ofrece la sensacion de que éste ha optado por una concepcion didactica mas
“receptiva’ y menos “productiva’, ya que limita, aunque sin eliminarlos totalmente, los ob-
jetivos més claramente relacionados con €l uso creativo y expresivo de la lengua. También
cabe situar en la misma linea, aunque quizas no de manera tan evidente, la supresiéon en los
objetivos del area de toda referenciaal concepto de “ pensamiento critico”.

En relacion con € tema que se desarrolla en esta memoria (la situacion linguistica de Espania y
de Navarra), e nuevo curriculo no ofrece cambios significativos; quizas € mas [lamativo sea la
aparicion en la lista de objetivos del concepto de “lenguas en contacto”, que antes no figuraba ex-
plicitamente en €ella, aunque si en la secuencia de contenidos. Pero que no existan novedades no
significa que el tema no revista particular importarcia en el nuevo curriculo; por el contrario, aél se
hace referencia en laintroduccion, aparece reiteradamente dentro del segundo blogue de contenidos
(lengua y sociedad), y se menciona tanto en los criterios de evaluacion como en los repertorios de
procedimientos y actitudes.

Una vez analizados |os aspectos especificamente curriculares, tal como éstos aparecen formula
dos en la legidacion, conviene avanzar un paso mas, estableciendo algunas relaciones, que se me
antojan imprescindibles, entre lo prescrito por los curriculos (tanto el nuevo como el anterior) y la
realidad del aula, alaluz de mis afos de experiencia docente, diez de ellos (desde el curso 1992-93,
en que imparti mi primer curso de 3° de E.S.O. en & |.E.S. “Picos de Urbién” de Covaleda, Soria)
en la Educacion Secundaria Obligatoria®.

Y lareflexion fundamental que deseo transmitir es la enorme distancia que existe entre las for-
mulaciones del curriculo y 1o que en realidad se consigue en la practica cotidiana. Dejo voluntaria-
mente a un lado algunos hechos, que en cualquier caso no considero excesivamente graves, COmo
que los profesores rara vez conseguimos completar o programado o que una parte significativa de
los alumnos no alcanzan determinadas capacidades y conocimientos. La discrepancia entre [o pres-
crito y lo que realmente ocurre en las aulas de Secundaria adquiere otros perfiles mas agudos:

1. Laactividad didéactica experimenta un divorcio cada vez mas hondo entre el nivel de capaci-
dades fijado por € curriculo y aguél a que se le hace corresponder una calificacion de sufi-

6. Las ideas que a partir de aqui expongo no pretenden pasar por el colmo de la originalidad, pues se han expresado, de
forma més 0 menos semejante, en otros muchos foros y, probablemente, con mejores argumentos que los mios. Una
interesante revision critica de la actividad docente de un profesor de instituto, realizada mas desde un punto de vista
testimonial y afectivo que propiamente pedagdgico, puede verse en el reciente y polémico libro del novelistay profesor
de Lengua Toni Sala, Croénica de un profesor en Secundaria. EI mundo de la ensefianza desde dentro, Barcelona, Edi-
ciones Peninsula, 2002.
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ciente. La coexistencia en las aulas de alumnos con muy diferentes capacidades, |a exigencia
administrativa de fijar niveles de minimosy la presion sutil pero innegable de diferentes ins-
tancias del entorno escolar (administracién, padres, alumnos, hasta |os mismos comparieros
docentes) han ido empobreciendo progresivamente e significado del aprobado, de la pro-
mocién de curso y de la titulacion a final de la etapa. Yo tengo la conviccion de que, tal
como esta planteada la Secundaria Obligatoria, la titulacion Unica carece en estos momentos
de valor real como acreditacion de un determinado nivel de capacidades y conocimientos,
aungue si lo tenga, desde luego, como testimonio de sociaizacion, educacion civica (tam-
bién habria mucho que decir al respecto) y como certificado de escolarizacion.

2. Se constata en las aulas la creciente inhabilidad de los estudiantes en las actividades que im+
plican una lectura verdaderamente comprensiva’. Un porcentaje muy alto de los alumnos se
ve en graves dificultades para entender un texto de una complejidad no excesiva —un texto
periodistico, una narracion de cierta longitud— a un nivel que vaya més dla de la mera
transmision de hechos (es decir, que no pasa de la captacion de la pura funcion representati-
va del lengugje). EI mundo de las implicaciones, las ironias, |os juegos de palabras, queda
cas oculto para muchos. Y a este respecto hemos de insistir en que los profesores del area
de Lengua Castellana y Literatura nos encontramos con dificultades crecientes para alfabeti-
zar a nuestros alumnos en las sutilezas del cédigo verbal, dado que no sblo el entorno social
—familia, amigos, medios de comunicacion-, sino incluso la propia institucion escolar se van
algiando progresivamente de la practica reflexiva de dicho cédigo. Esta ultima afirmacién
puede resultar escandal osa, y por ello exige alguna aclaracién: a mi modo de ver, la préctica
cotidiana del activismo pedagogico y € recurso a las herramientas informaticas y audiovi-
suales, utilizadas por muchos docentes de forma harto imprudente (no hay méas que ver qué
ocurre con las aulas de informéticay con los equipos de video durante las visperas de vaca
cionesy las Ultimas horas de los viernes), lg os de estimular alos aumnos, los agan lenta e
inexorablemente del texto escrito. S ello es grave en areas como Ciencias Sociales o lent
guas extranjeras, qué decir de Lengua Castellana y Literatura, un &rea que a menudo da la
sensacion de hallarse en una especie de limbo respecto a conjunto del curriculo.

3. El actual tratamiento curricular de la literatura resulta muy insatisfactorio. Como consecuen
cia de la aplicacion de las orientaciones procedentes del curriculo publicado en el Decreto
Foral 67/1993 y las tendencias metodol 6gicas dominantes, y también en respuesta un tanto
vergonzante a larealidad social, |os profesores del érea de Lengua Castellanay Literatura en
la E.S.O. hemos tendido a abandono progresivo del estudio de la historia de la literatura y
del canon literario, sin proponer a cambio otro modelo satisfactorio tanto desde el punto de
vista pedagdgico como cultural y socia. La anatematizacion del historicismo, la difusion de
los principios del relativismo cultural y del pensamiento politicamente correcto, asi como la
difusién de enfoques metodol 6gicos genéricos y pragméticos, que se presumen mas apro-
piados para e alumno en edades tempranas, han propiciado que la didactica de la literatura
haya conducido demasiadas veces a relegar a los clasicos y sustituirlos por lecturas “juveni-
les’ de muy baja calidad literaria y poca, 0 ninguna, trascendencia. Los profesores hemos

7. Parece que también la Administracién es consciente de este déficit, como revela la presencia en todas las areas del
curriculo de un objetivo comun, que seformula asi: “adquirir |as destrezas necesarias para realizar unalectura compren-
sivade lostextos utilizados en el aprendizaje del area’. Ademas, todoslos curricul os de | as areas estan encabezados por
un mismo titulo: “las claves del lenguaje del &rea: la lectura comprensiva’. La preocupacion por fomentar el desarrollo
de esta capacidad es el motivo que ha guiado la reciente publicacion de la Resolucion 527/2002, de 27 de junio, del
Director General de Educacion, por la que se dan Instrucciones y Orientaciones para €l tratamiento de la lectura com-
prensivaen el curriculo de la Educacién Secundaria Obligatoria (B.O.N., 11-1X-2002). En el momento de la publicacion
de esta norma, la presente memoria ya estaba muy adelantada, y de hecho apenas se refleja en ella; no obstante, consi-
dero que se trata de una disposicién importante, no tanto por su contenido estrictamente prescriptivo —por ejemplo, su
articulo segundo encomienda a los departamentos didacticos que dediquen una “especial atencion” a trabajo sobre
comprensiOn de textos del areay su vocabulario especifico durante los cursos 2002-2003 y 2003-2004—, sino por cuanto
significa en términos de Ilamada de atencién sobre la responsabilidad que toda la institucién esmlar (no sélo €l areade
Lengua) tiene hacia el logro de la capacidad de comprensién de | os textos escritos.
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querido motivar a nuestros alumnos con lecturas que se aproximaran a sus vivencias e in
quietudes, con € propdsito de que tales libros sirvieran de trampolin para afianzar enellos €l
gusto por la lectura personal. Sin embargo, mi experiencia me permite aventurar la hipotesis
de que esta metodol ogia no ha conseguido més lectores que otras, y, en cambio, ha privado a
muchos alumnos del contacto con obras de mayor fuste y relevancia. No tengo demasiada
confianza en que la entrada en vigor del nuevo curriculo vaya a cambiar sustancialmente es-
te panorama, si bien agradezco su magro consuelo final, entre cinico y patético, de que “la
institucion escolar no debe sentirse responsable del alumno a que no le gusta leer sino del
que no puede leer porque no comprende lo que lee"®.

4. El modelo actual de programacion didéctica, que se haimplantado en los centros educativos
publicos, impone exigencias que solo cabe calificar como excesivas:

0 Lanecesidad de una accion didactica coherente a partir de contenidos muy dispares,
propésito nada fécil s se desea respetar la interrelacion y € equilibrio mutuo entre
los cinco ges vertebradores del curriculo. Un examen no necesariamente detallado
de los libros de texto y demés materiales que ofrece e mercado editorial revela que
ni siquiera especialistas con muchos medios y tiempo suficiente consiguen elaborar
textos libres de correspondencias forzadas, actividades inanes y propuestas didacti-
cas poco viables.

0 La exigencia de programaciones en tres riveles, tarea de enorme dificultad (sobre
todo la de fijacion de minimos), para cuya realizacién no solo hay escasos model os
viables9, sino también graves obstécul os operativos que entorpecen € trabajo sose-
gado y cotidiano en los departamentos didacticos.

0 Laexigencia de un sistema de evaluacion y calificacion continuo, integrador, cohe-
rente con los objetivos, contenidos y criterios de evaluacion formulados en € curri-
culo, respetuoso de la exigencia de programacion en tres niveles, equitativo y capaz
de responder eficazmente a las cada vez mas frecuentes reclamaciones de alumnos y
familias. La propia estructura de los curriculos, las tendencias metodol 6gicas actua
les y aun la conciencia, por parte del profesorado, de la necesidad de gustar |os re-
sultados académicos a unos esténdares mas o menos prefijados de antemano han
producido en muchos casos una multiplicacion de las actividades evaluables, con su
catadlogo inevitable de observaciones e items de calificacion, que no resulta fécil de
reducir a calificaciones significativas. Mi experiencia es que a menudo €l costosisi-
mo proceso de evaluacion acaba resultando en una nota de sintesis que obvia caren-
cias excesivas y capacidades muy por debajo del umbral que seria deseable.

5. En e actua paradigma curricular se atribuye una importancia a todas luces excesiva (el
nuevo curriculo parece ser consciente de este problemay al parecer haintentado una rectifi-
cacion parcia), a los contenidos actitudinales. Ningun profesor se negara a aceptar que la

8. 1d., p. 119. En relacién con la posicién de los estudios literarios en €l curriculo escolar, no es raro encontrar posicio-
nes absolutamente radicales. Es €l caso de un especialista tan prestigioso como Ignacio Soldevila Durante, en su Histo-
ria de la novela espafiola (1936-2002). Volumen |, Madrid, Cétedra, 2001, quien augura la desaparicién progresiva del
texto escrito, y su sustitucion por las tecnologias audiovisuales, y no precisamente con lamentos apocalipticos: “Lo que
pudiera perderse en la transicion [...] quedara harto compensado por la desaparicién de una de las barreras que todavia
subsisten para la auténtica democratizacién de la ensefianza, y por €l incremento de horas disponibles paralareflexion y
el estudio que implicarala desaparicién de esarémora que es el aprendizaje laborioso y lento de lalecturay laescritura,
en el que tantos zozobran, si alcanzan a entrar en el sistema escolar, y en el que pierden incontables y preciosas horas
todos aquellos que la superan parcial o enteramente” (p. 53).

9. El de Paloma Rosell6 Fernandez (y otros), Area de Lengua Castellana y Literatura 1° y 2 Ciclo de la E.SO. Progra-
maciones de aula por niveles de profundizacién, Pamplona, Gobierno de Navarra, Departamento de Educacién y Cultu-
ra, 2001, es, sin lugar a dudas, un trabajo de mérito, a cuyos autores hay que reconocer su esfuerzo de sintesisy sistema-
tizacion. Pero también es cierto que se le pueden formular reparos en diversos terrenos. configuracion de los niveles,
seleccion de actividades didacticas, temporalizacion, etc. Otra aproximacion a la actividad de programacién en tres
niveles, realizada desde presupuestos algo diferentes, puede verse en el documento elaborado por los miembros del
Departamento de Lengua Castellanay Literaturaen el |.E.S. “Ega’ de San Adrian, alo largo del curso 2001-2002. Este
documento puede descargarse en <http://www.lenguaensecundaria.com/material/programa.htne.
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educacion en valores reviste una importancia capital para el ciudadano que vive en una -
ciedad democrética (en cualquier sociedad, podria precisarse), pero esta conviccién consti-
tuye una obviedad pedagdgica. Otra cosa muy diferente es que, como ocurre ahora, dichos
contenidos estén vinculados, sisteméticamente, alos contenidos conceptualesy procediment
tales (asi ocurre en muchas propuestas curriculares, a veces con formulaciones que casi ro-
zan lo involuntariamente parédico), y que deban evauarse del mismo modo (esto es, aso-
cidndolos a calificaciones), que los procedimentales y actitudinales. Podemos poner un
gemplo, @ de la Ultima actitud recogida en € curriculo del area: “precision y rigor en la
confeccidn de encuestas y cuestiones u otros instrumentos, para no condicionar las posibles
respuestas ni la valoracion de las mismas’'. ¢Cémo se convierte en actividad didéctica ren-
table y eficaz, que supere €l gesto retérico de un brindis a sol, un contenido actitudinal co-
mo é&ste? Yo he de decir, francamente, que ignoro la respuesta; en mi opinién seria mucho
mas sensato afirmar explicitamente que no se debe mentir, 0 que hay que ser honrado en la
vida ¢Y qué hacemos, en tal caso, si € alumno es mentiroso, falaz, manipulador o picaro?;
¢Je suspendemos, aunque con su manipulacion demuestre talento creativo, o capacidad de
adaptacion, o ingenio? No quiero limitarme a la anécdota, claro estd, sino ir a fondo del
problema: en mi opinién, € curriculo escolar no debe privilegiar la valoracion de actitudes
que se quedan solo en eso, en la mera declaracion de voluntades, en la pura ficcion de un
“querer ser” gque no tiene correspondencia real con los hechos. No deberiamos instar o pedir
a aumno que “vaore’, que “reconozca’, que “tome conciencia’; habra que exigirle, en
cambio, que “realice’, que “haga’, que se esfuerce.

6. El Decreto Foral 61/2002, en sintonia con las demandas del mercado y |as obsesiones tecro-
filas @ uso, ha consagrado como contenido curricular la afabetizacion en las nuevas tecro-
logia, propdsito a que se consagra € ultimo de los objetivos del area (el nimero 12), asi
como diversos contenidos y criterios de evaluacion en los dos ciclos de la etapa. Yo soy
usuario de ordenadores desde el afio 1988, he impartido cursos de informatica, he utilizado
herramientas informéticas en mis clases de lengua, he llevado a cabo actividades extraesco-
lares basadas en la utilizacion de ordenadores (larevistadel |.E.S. “Ega’, por giemplo), y en
la actualidad ocupo plaza como asesor en el PNTE, el Programa de Nuevas Tecnologias y
Educacién del Gobierno de Navarra. Creo estar en posesion, pues, de una perspectiva amplia
sobre este particular. Y mi opinién es que no es de recibo obligar a los profesores a utilizar
las herramientas informaticas en la didactica de su disciplina, por varias razones.

0 Las tecnologias informéticas, por muy asombrosas que nos parezcan y por arplias
que sean sus posibilidades, no son mas que una herramienta, cuyo empleo eficaz,
ademas, esta inevitablemente subordinado a la adquisicion de capacidades previas
(lectura, ortografia, cierto dominio de la lengua inglesa, entre otras). Convertirlas en
un contenido curricular no sdlo desvirtlia su dimensién sino que ignora los proble-
mas inherentes a su aprendizaje, problemas que no a mucho tardar tendrén que ser
objeto de una atencion especifica, como lo son ahora los de lectoescritura, calculo u
otros semejantes. Que el curriculo insistiera en su aplicacion a nivel metodol égico, o
como actividad encaminada a un fin superior, no me pareceria mala idea; otra cosa
es laformulacion actual.

0 A pesar del esfuerzo inversor realizado por las administraciones educativas, y del
que previsiblemente se va a redlizar en un préximo futuro, estamos todavia lejos de
las condiciones que permitirian el empleo eficaz y sistemético de los orderadores en
las aulas. S6lo pondré un gjemplo: ¢cuanto costaria a erario publico disponer de li-
cencias de las ediciones electrénicas del DRAE o e Maria Moliner (dos programas
imprescindibles hoy en diaen un Departamento de Lengua) para dos o tres aulas de
informatica por cada instituto? Da la sensacion, en este sentido, que los enunciados
del nuevo curriculo son un nuevo brindisal sol.

10. Curriculo. Educacién Secundaria Obligatoria, p. 135.
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o Aunqgue la afabetizacion informética del profesorado ha mejorado muchisimo en los
altimos tiempos, todavia es insuficiente para una tarea tan aparentemente sencilla
como € adiestramiento de los aumnos en e funcionamiento de los procesadores de
textos (jgue es un criterio de evaluacion!, es decir, un conjunto de actividades orien
tadas a un proposito que, eventualmente, puede ser objeto de evaluacién y caifica
cion por parte del profesor). Actualmente, hay muy pocos docentes—no mas del diez
por cierto, probablemente- que tengan competencia avanzada en €l uso del procesa
dor de textos, es decir, que sean capaces de elaborar un documento largo que relina
las siguientes caracteristicas. formato adecuado y sisteméticamente coherente, pul-
critud ortografica, uso cabal de los artificios tipogréficos, utilizacion correcta de ta-
blas, gréficos, indicesy notas. ¢Cuantos profesores de Lengua conocen, por ejemplo,
las sorprendentes posibilidades que brinda Word (el procesador WordPerfect es to-
davia mejor) para establecer reglas de gramatica y estilos de escritura, o realizar
andlisis de legibilidad de un texto segin la escala Flesch o Flesch-Kinkaid '’

o Determinadas herramientas contempladas en €l curriculo (estoy pensando en € pro-
cesador de textos) ofrecen muchos inconvenientes para su aprendizaje por parte de
alumnos de Secundaria. Sefialo a continuacién algunos de |os més evidentes:

a) Pocos alumnos dominan la mecanografia, con lo cual las tareas de escritura
se |es hacen tediosas.

b) A los errores habituales de redaccién y ortografia se suman, sobre todo al
principio del aprendizaje, los de mecanografia, distribucion de lineas 'y pé&
rrafos, paginacion y formato. No es raro encontrarse con un alumno que
presenta textos elaborados mediante un procesador de textos que ofrecen
mayores dificultades de legibilidad que sus texto manuscrito.

c) Losautomatismos del procesador de textos en la correccion de la ortografia
no contribuyen a que los alumnos fijen sus siempre vacilantes aprendizajes
en este ambito. Por otro lado, € hecho de que € procesador de textos no
pueda decidir en muchos casos s una ortografia es correcta 0 no (pues no
puede distinguir casos como de/dé, o célebre/celebre/celebré), tampoco
contribuye a mejorar la expresién escrita de los alumnos.

o Otra herramienta informatica afiadida a curriculo como brillante novedad es Inter-
net. Mucha gente habla maravillas de lared de redes sin conocerla afondo, y va cua-
jando laidea —un auténtico mito— de que Internet es algo asi como la fuente de toda
informacién y sabiduria. Larealidad es, sin embargo, totalmente distinta: en Internet
no abunda la informacién de calidad, accesible para los aumnos y didacticamente
eficaz. Hay muchos datos desordenados e incoherentes, mucho plagio y mucha che-
puza. Por otro lado, la presencia masiva del inglés en las fuentes de mayor calidad y
prestigio disminuye mucho su eficacia de cara a nuestro sistema educativo'? Por Ul-
timo, hay que poner de manifiesto el hecho de que Internet se ha convertido, de un
tiempo a esta parte, en un recurso fécil para la realizacion de “trabgjos’ por parte de
los alumnos, que se limitan a copiar paginas sin aportar nada personal.

o El tercero de los contenidos asociados a las nuevas tecnologias que quisiera comen
tar es e de las bases de datos y demés programas en soporte de CD-ROM (o0 & mas
moderno DVD). En este caso estoy plenamente de acuerdo con la necesidad de que

11. La escala Flesch mide la legibilidad de un texto en base a determinados parametros linguisticos: longitud de las
oraciones, longitud media de las palabras, frecuencia de uso de las palabras empleadas, etc. En dicha escala, el 100
representaria un texto muy facil, y € 1 un texto muy dificil. Los interesados en cOmo operar esta funcion pueden acudir
a menl de ayuda de Word (F1), y buscar el concepto de “legibilidad”. Para un analisis mas completo de las capacida-
des de los modernos procesadores de texto, véase Javier GOmez Guinovart, La escritura asistida por ordenador. Pro-
blemas de sintaxisy de estilo, Vigo, Universidade de Vigo, Servicio de Publicacions, 1999.

12. Véase José Antonio Millén, Internet y el espafiol, Madrid, Fundacion Retevision-Auna, 2001. Millan aporta datos
muy significativos (p. 82), como que en el afio 2000 el castellano representaba el 4,85% de las paginas de la Red (el
inglés el 60%), o que el espariol era entonces lalenguadel 4,9% de los internautas (el ingléslo eradel 49,6%).
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los profesores y los centros educativos cuenten con productos informéticos que per-
mitan consultas rgpidas y eficaces. En este sentido, una buena enciclopedia en for-
mato digital (Microsoft Encarta, Enciclopedia Universal Micronet) supera en cali-
dad, rigor, profundidad y velocidad de acceso ala mayor parte de los contenidos dis-
ponibles en Internet. Por otro lado, la posibilidad de incluir en estos soportes elemen-
tos de audio y video los convierten en una herramienta mas atractiva para los alum-
nos que las tradicionales (enciclopedias, diccionarios y otras fuentes de consulta bi-
bliogréfica). Sin embargo, € uso regular y masivo de estos dispositivos y programas
choca con larealidad de nuestras aulas, que todavia estan muy lejos de contar con el
equipamiento de hardware y software necesario para una actividad didactica eficaz™>
Ademés, hay que tener en cuenta que para la didéctica de buena parte de los conteni-
dos del area no existen todavia programas suficientemente capaces y faciles de utili-
zar, aunque es més que probable que este déficit se solucione en un futuro cercano™®.

3. CONSIDERACIONES SOBRE EL AREA DE LENGUA CASTELLANA Y
LITERATURA EN BACHILLERATO.

3.1. ALGUNAS REFLEXIONES SOBRE EL CURRICULO.

La reflexion sobre la materia de Lengua Castellana y Literatura en la etapa de Bachillerato debe
contemplar el hecho de que, en & momento ke redactar esta memoria coexisten dos regulaciones
normativas diferentes en el sistema educativo de la Comunidad Foral de Navarra. Tal circunstancia,
ala que ya hice referencia en el epigrafe 1.2., presenta en la etapa de la que ahora me ocupo una
complgjidad mayor que la propia de la E.S.O., ya que la didactica de Lengua en Bachillerato no
solo depende de la normativa curricular, sino que se halla mediatizada por la existencia de la Prueba
de Acceso a la Universidad, la cual impone sus propias condiciones, no solo en cuanto a niveles de
exigencia, sino también a la hora de plantear la definicién de sus objetivos, |a organizacion de los
contenidos y la toma de decisiones sobre metodologia 'y evaluacion.

Creo imprescindible comenzar destacando la relevancia formativa que el legislador atribuye ala
materia de Lengua Castellana y Literatura, pues se trata de una materia comun para todas las moda-
lidades de Bachillerato en los dos cursos de la etapa. De hecho, si sumamos a esta situacién curricu
lar laque el areatiene en Secundaria (donde es obligatoria en los cuatro cursos), comprobamos que
se trata de la Unica disciplina que todos los alumnos deben cursar necesariamente a lo largo de su
escolarizacion en las ensefianzas medias. Los dos curricul os actualmente envigor subrayan implici-
tamente este privilegio, pues ambos declaran como primer objetivo del Bachillerato €l que € alum-
no domine la lengua castellana, reconociendo, asi, la trascendencia formativa del &rea para cual-
quier aprendizaje.

13. A este respecto resultan muy ilustrativos los datos que ofrece el suplemento Ciberp@is del diario El Pais, en su
edicion del jueves 12 de septiembre de 2002, pp. 1, 6-8. Segun €l rotativo madrilefio, las escuelas espafiol as presentan
una media de 33 alumnos por ordenador (la media europea es de 12), aunque existen significativas variaciones entre las
diferentes comunidades auténomas. En Navarra, segun datos aportados por responsables del Programa de Nuevas Tec-
nologias y Educacién, laratio es de 8,8 alumnos por ordenador en Primaria, y 13,9 en Secundaria.

14. Larelacion del software susceptible de utilizacion didactica en nuestra area puede consultarse en la seccién “Pro-
gramas’ de la web Lengua en Secundaria: <http://www.lenguaensecundaria.com/programa/proginfo.htn®». Véanse
también |las webs Aplicaciones educativas <http://www.indicedepaginas.com/aula_inf.html>y, sobre todo, la excelente
El rac6 del Clic <http://www.xtec.es/recursos/clic/esp/index.htir>. Para el trabajo estrictamente linguistico, pueden ser
de gran utilidad webs como Lenguaje.com <http://www.lenguaje.con™ o la magnifica Logos <http://www.l0gos.it>,
gue permiten realizar actividades de busgueda |éxica (definiciones, sinénimos y anténimos), conjugacion verbal, silaba-
cioény guionacion, juegos de palabrasy un largo etcétera de actividades.
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Es evidente que, sin abandonar completamente el marco de referencia de las ensefianzas medias,
el curriculo de Bachillerato marca diferencias muy apreciables con respecto a de Secundaria. El
cambio de perspectiva se expresa claramente en la introduccion general que encabeza el decreto de
curriculo. En ella se hace hincapié en a gunos aspectos caracteristicos de la etapa:

El propésito de promover la madurez del alumno, caracterizada por la autonomia de criterios
y opiniones.

La utilizacion de una metodologia especifica, que prepare a aumno para e uso de diferen
tes técnicas y habitos de investigacion.

La virtualidad formativa de cara a |los estudios posteriores (ciclos formativos de grado supe-
rior y estudios universitarios), que debe concretarse en “atos niveles de rendimiento y en
una exigencia académica propia de esta etapa postobligatoria’*®.

Si los cefiimos a curriculo especifico de la materia de Lengua Castellanay Literatura en Bachi-
llerato, podemos concluir con la observacién general de gue mantiene el enfoque comunicativo que
caracteriza a de Secundaria, puesto que sefiala explicitamente que €l objetivo bésico del area ha de
ser el desarrollo de la competencia comunicativa de los alumnos. No obstante, también se advierte
en é un [6gico cambio de perspectiva respecto a la etapa anterior, que se revela en algunos detalles
significativos:

El curriculo de Bachillerato menciona la necesidad del conocimiento de los diferentes tipos
de discurso, pero hace una especia mencién a tres que exigen del alumno una mayor madu-
rez persona e intelectua: € cientifico, € literario y e de los modernos medios de comuni-
cacion de masas, ante los cuales sefiala la necesidad de adoptar actitudes criticas.

También pone de relieve la necesidad de atender a los usos formales de la lengua, contenido
éste que indudablemente tiene mucho que ver con la finalidad propedéutica de la etapa, es
decir, con su vocacion de preparacion para los estudios posteriores y especialmente los uni-
versitarios.

El curriculo de Bachillerato subraya la necesidad de equilibrio entre el conocimiento linglis-
tico y la aplicacion practica de lalengua, reconociendo asi 1a importancia de la reflexiéon me-
talinglistica.

Cuatro gjes agrupan los contenidos de los dos cursos de Bachillerato, circunstancia ésta que
también revela un cambio respecto al curriculo de Secundaria (alli eran cinco). Una sencilla tabla
puede explicar las diferencias:

SECUNDARIA BACHILLERATO
10,20, 30y 4° 1° 20
I. Comunicacion |. Comunicacion |. Comunicacion
I1. Lenguay sociedad
[11. Estudio de lalengua I1. Estudio de lalengua I1. Andlisis del texto
IV. Técnicas de trabajo I11. Técnicas de trabajo I11. Técnicas de trabajo
V. Literatura. IV. Literatura IV. Literatura

Como se ve por latabla adjunta, €l actual curriculo de Bachillerato ha fusionado —se trata de un
cambio organizativo de relieve con respecto a curriculo de 1997— los contenidos de los dos prime-
ros ges del de Secundaria (la correspondencia no es totalmente perfecta, pero se entendera que un
trabgjo como éste realice algunas simplificaciones), mientras que mantiene un paralelismo bastante
certero con aquél en lo que concierne a los otros dos ges de contenido. Por otra parte, frente a es-
tricto caracter recursivo o helicoidal de los contenidos de Secundaria, que se despliegan sisteméti-

15. Curriculo. Bachillerato, p. 11.
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camente segin el mismo patrén organizativo, el curriculo de Bachillerato presenta alguna asimetria
(otro cambio muy notorio respecto a anterior Decreto Foral), pues consagra su primer curso a un
planteamiento de aprendizaje gramatical, reservando e segundo curso de la etapa a las actividades
tendentes a andlisis de los distintos tipos de textos y discursos. Volveremos més adelante sobre las
implicaciones metodol égicas y didéacticas de estos planteamientos.

Las modificaciones curriculares deben ser contempladas a la luz de las circunstancias concretas
en que se lleva a cabo la accion didéctica. Y aqui se ha producido una gran novedad, dado que la
Orden Foral 89/2002'°, que regula la estructura del Bachillerato, afiade una hora més de clase a las
tres gue hasta la fecha estaban asignadas a la docencia de la materia de Lengua Castellanay Litera
tura. La nueva legidaciéon recoge muy sentidas aspiraciones de los profesores del &rea, que hemos
venido sefialando reiteradamente la dificultad de abordar un curriculo tan amplio como € de nuestra
materia en las tres horas semanales durante las que hasta ahora veniamos impartiéndola.

Sin embargo, ni la cuarta hora garantiza la viabilidad de la ensefianza de lo que, segin muchos
profesores, representa la mas trascendental (y menos aceptable) modificacion del curriculo: la i
corporacion en € cuarto blogue de contenidos de una larga lista de libros sobre los que se debe lle-
var a cabo la “lectura integra y comentario”. Es opinion fundada y mayoritaria (por no decir unani-
me) entre los docentes que la lista propuesta resulta poco acertada por excesiva, dificil y, en algunos
casos, didacticamente cuestionable. Leer integramente y comentar El Quijote en 1° de Bachillerato
0 La Regenta en 2° puede tener un enorme interés, no me cabe ninguna duda, pero resulta una em
presa casi imposible en las circunstancias reales de la practica docente, so pena de avasallar a los
alumnos con un volumen de trabajo que, seamos realistas, no estén dispuestos a afrontar.

No creo que esta declaracién sea incoherente con los reproches que yo mismo he formulado en
mi andlisis del curriculo de Secundaria, con respecto a la trivializacion de la literatura y € “secues
tro” a gue se somete a canon literario con tal de que los alumnos de la E.S.O. no experimenten
grandes desasosiegos en € proceso de adquisicion del hébito de lectura persona. Ni tanto, ni tan
calvo, cabria decir con expresion castiza. El aumento de una hora semanal en e curriculo puede
justificar plenamente la inclusion de una lista de lecturas obligatorias (entre las cuales bien se pue-
den contar algunas de entre las ahora presentes), pero no e enorme repertorio que se nos exige.

Frente a la desmesura del bloque de contenidos literarios, los otros tres bloques resultan, a mi
modo de ver, mas equilibrados, tanto por o que concierne a la proporcién entre conceptos, proce-
dimientos y actitudes como a la seleccion de unos y otros. Y 1o mismo podria decirse de la lista de
criterios de evaluacion, que ofrece un muy completo repertorio de elementos de andlisis y valora
ciéon del aprendizaje. A 1o largo del proceso de discusion y aprobacion de estos nuevos curricul os,
se han formulado reproches (en muchos casos motivados més por discrepancias politicas que pur a
mente cientificas o didécticas) sobre e aumento de los contenidos especificamente gramaticales,
pero lo cierto es que, de exigtir tal incremento, resulta asumible desde la perspectiva global del ar
rriculo. Menos plausible es, en cambio, la decisién de partir radicalmente el segundo blogque de con
tenidos, reservando los contenidos linguisticos para 1° y los de andlisis textual para 2°. A este res-
pecto, se me ocurren algunas observaciones inspiradas en mi experiencia docente:

Muchos aumnos acceden a 1° de Bachillerato con un déficit notorio en todo lo relativo a
contenidos de morfologia y sintaxis, incluidas las técnicas del andlisis sintactico. Es dificil
gue en un solo curso & profesor pueda lograr un nivel aceptable en este terreno, a no ser a
costa de priorizar este blogue de contenidos (muy aspero para muchos estudiantes) respecto
alos demés.

16. Orden Foral 89/2002, de 27 de marzo, del Consegjero de Educacion y Cultura, por la que se desarrolla la estructura
del Bachillerato, se regula su organizacion, se fija su horario y se aprueba el curriculo de materias optativas correspon-
dientes a mismo en la Comunidad Foral de Navarra (B.O.N. 3-V-2002).
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Teniendo en cuenta las orientaciones que emanan de la coordinacion de la Prueba de Acceso
ala Universidad en e area de Lengua, no parece muy sensato comenzar € trabajo con la ti-
pologia textual en 2°, pues se corre el riesgo de no poder cumplir con el programa. Creo mu-
cho mas préctico y razonable (y no es una mera opinion, sino una conviccion avalada por la
préactica docente durante al menos ocho cursos en esta etapa) que ya en 1° de Bachillerato s
traten aspectos basicos, y no tan basicos, de tipologia textua.

Por finalizar con el andlisis del curriculo de Bachillerato, quisiera decir que también para esta
etapa creo vdlidas las objeciones que expuse en mi andlisis del curriculo de Secundaria a propdésito
de la presencia de objetivos, contenidos y criterios de evaluacion relacionados con las tecnologias
informédticas. En €l actual estado de cosas (y me refiero tanto al grado de equipamiento de los cen
tros como a la capacitacion de los docentes), € nivel de formacion y la exigencia de evaluacion
reclamados en €l curriculo en se me antojan imposibles. Ciertamente, es mas fécil en esta etapa que
en la anterior realizar con los alumnos determinadas tareas, que en Secundaria resultarian impracti-
cables; por otro lado, la practica comin de encargar a los alumnos de Bachillerato pequefios traba-
jos de investigacion, andlisis de obras literarias, 0 comentarios de texto hace més que recomendable
que vayan adquiriendo familiaridad con los equipos y programas informaticos. Ahora bien, a los
profesores y a los institutos nos faltan dotaciones (equipos, programas), una formacion especifica en
la didactica de las nuevas tecrologias aplicadas a la materia de Lengua y Literatura, e incluso una
infraestructura (organizacién espacial, horaria y de personal), gustada a estas nuevas realidades
cuyo conocimiento y docencia se nos demanda.

La accién didactica en Bachillerato topa ademas con otro problema que no resulta féacil de abor-
dar de un modo satisfactorio, y que desde luego no tiene ninguna plasmacién explicita en los curri-
culos ni en las demas normas legidativas. Me refiero al hecho, bien conocido por cualquier profesor
con algo de experiencia, de que el caracter comprensivo de la Secundaria, su particular sistema de
evaluacion (jes todo un hallazgo lo de garantizar la titulacion a un alumno que haya suspendido dos
areas, que bien pueden ser la Lengua y las Mateméticas de |os cuatro cursos de la etapal) y la miti-
ficacion gque en ciertos ambientes tienen los estudios de Bachillerato, en comparacion con los de
formacion profesional, provocan que el primer curso de la etapa sea algo asi como un curso de trar-
sicién —se ha dicho que es un 5° de Secundaria— a que van a parar muchos alumnos que no tienen ni
la capacidad ni las actitudes necesarias para cursar con éxito estos estudios. A diferencia del de Se-
cundaria, €l curriculo de Bachillerato no prevé, més alla de formulaciones muy genéricas, ningun
tratamiento especifico de los problemas de aprendizaje de estos alumnos. Sin embargo, |os alumnos
existen, y su abundante presencia en las aulas representa dificultades afiadidas a la tarea de poner en
préctica la metodologia y evaluacion especificas de |a etapa.

Todo ello confirma la valoracion, que ya se apunté desde |as primeros debates que antecedieron
alapromulgacion delaL.O.G.S.E., de que € Bachillerato, tal como hoy esta definido en € sistema
educativo espafiol, es muy corto, y que proporciona una formacién insuficiente a los alumnos que
aspiran a cursar los estudios de nivel universitario. Las reformas curriculares consagradas en e Real
Decreto 3474/2000 y en las normas de nivel autondmico que lo desarrollan, dificilmente pueden
resolver una situacién estructural, que exigiria transformaciones estructurales, amén de un claro
esfuerzo inversor, que nadie parece muy decidido a afrontar.

3.2.EL CURRICULO DE BACHILLERATO'Y SU RELACION CON
EL PANORAMA CIENTIFICO Y DIDACTICO.

Desde que fue promulgada la L.O.G.S.E. y los curriculos que la desarrollaban, se considerd co-

mo un acierto (y también como un desafio para la comunidad docente), e hecho de que la nueva
legislacion reflgjara muchos de los méas modernos conceptos de la investigacion linglistica y litera-
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rig, asi como los enfoques didacticos mas renovadores. De acuerdo con €l curriculo, el modelo di-

dactico que debe aplicarse en las aulas ha de establecer la relacion entre |os saberes de la linglistica
y de la literatura, los conocimientos que deben ser ensefiados, y las estructuras cognitivas y capaci-

dades de los alumnos que se quieren desarrollar. Para conocer cuales son esos saberes a los que nos
acabamos de referir haremos un sumario repaso de las principales corrientes de la investigacion

linglistica y literaria.

3.2.1. Estudios linguisticos.

Dos enfoques bésicos pueden distinguirse en los estudios lingisticos modernos®’. El primero de
ellos presta su atencion a los rasgos caracteristicos del lenguaje como fendmeno general, y tiende a
buscar y explicar en é agquellos elementos que son sistematicos y regulares. Por su parte, e segundo
enfogue se ocupa del lenguaje en uso, y analiza enunciados efectivamente emitidos por los hablan
tes, su relacion con e contexto y su funcion socia, lo cua conduce a estudiar los fenrdmenos de
cambio y variacion y a considerar como unidad de andlisis no las unidades discretas de la lengua,
sino €l discurso en su conjunto.

Al primer enfoque se adscriben las distintas corrientes de la gramética estructural, cuyo origen
se remonta a las teorias de Saussure, las cuales fueron ampliamente difundidas a partir de la década
del 60 y constituyeron € pilar fundamental de la didactica de la Lengua en nuestro pais durante
bastantes afios. Heredera, y a mismo tiempo superadora de las ideas estructuralistas es la gramética
generativa del linglista norteamericano Noam Chomsky, cuya obra Syntactic Structures (1957)
provoco una verdadera revolucion en la linglistica contemporanea y dio origen a toda una serie de
nuevas corrientes. Segliin Chomsky, los seres humanos poseen una capacidad innata para desarrollar
el lenguaje, por lo que los estudios linguisticos de inspiracién chomskiana investigan las caracteris-
ticas de una gramética universal, que trata de describir no solo la estructura del lenguaje, sino tam
bién las reglas basicas que o determinan. De acuerdo con este modelo, € lenguaje es un conjunto
de conocimientos y habilidades que forman parte de la herencia bioldgica del ser humano y que se
hallan incluidos en un médulo linglistico que interactda con otros médulos de la mente.

Tanto las teorias estructuralistas como generativas sitlan su interés en la lengua entendida como
sistema, y degjan voluntariamente fuera de su ambito de estudio los diversos fendmenos implicados
en € uso del lengugje (el habla, en términos saussureanos). Sin perder de vista sus descubrimientos

17. El panorama de las corrientes cientificas y didécticas que dibujo a continuacién no pretende en absoluto ser original.
Para elaborarlo me he basado en los siguienteslibros:

A.A.\V.V., Ensefianza delalenguay la literatura en la educacion secundaria, Madrid, Editorial Rialp, 1992.

A.AV.V. Textos de Didactica de la Lengua y la Literatura, 15. Ensefiar lengua y literatura en el Bachillerato,
Barcelona, Grad Editorial, 1998.

BOFARULL, Maria Teresa (y otros), Comprension lectora. El uso de la lengua como procedimiento, Barcelona,
Grad Editorial, 2001.

CASSANY, Daniel, Marta Lunay Gloria Sanz, Ensefiar lengua, Madrid, Grad Editorial, 1998.

ESTEBANEZ CALDERON, Demetrio, Diccionario detérminosliterarios Madrid, Alianza Editorial, 1996.

GONZALEZ NIETO, Luis, Teorialingiistica y ensefianza de la lengua (Lingistica para profesores), Madrid, C4-
tedra, 2001.

LOMAS, Carlos (coord.), La educacion linglistica y literaria en la ensefianza secundaria, Barcelona, |.C.E. Uni-
versitat de Barcelonay Editorial Horsori, 1996.

LOMAS, Carlosy AndrésOsoro (comps.), El enfoque comunicativo de la ensefianza de la lengua, Barcelona, Edi-
torial Piados, 1993.

RAMIREZ DE ARELLANO, Margarita (y otros), Modelo de secuencia para Lengua y Literatura Castellanas. En-
sefianza Secundaria Obligatoria, Madrid, Editorial Sintesis, 1994.

REYZABAL, Maria Victoria, La comunicacién oral y su didactica, Madrid, Editorial LaMuralla, 1993.

REYZABAL, Maria Victoriay Pedro Tenorio, El aprendizaje significativo de |a literatura, Madrid, Editorial La
Muralla, 1992.

RYAN, Michael, Teorialiteraria. Una introduccién practica, Madrid, Alianza Editorial, 2002.
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y aportaciones, las modernas concepciones didacticas aprovechan mas bien los enfoques proporcio-
nados por corrientes como la sociolinguistica, la pragmaticay la linglistica del texto.

La sociolinglistica surge a partir de corrientes antropologicas interesadas en la relacion entre
lengua, pensamiento y cultura, es decir, en € uso que una comunidad hace del lenguaje. Su objeto
de estudio es lo gue Dell Hymes llamé la “competencia comunicativa’, es decir, el conjunto de re-
glas sociaes que permite utilizar de manera apropiada la competencia gramatical. Los estudios -
ciolinguisticos pronto advirtieron que no todos los miembros de una comunidad linguistica hablan
exactamente igual, y més aun, que una misma persona no utiliza el lenguaje de la misma manera en
todas las situaciones de comunicacién. Surge asi la sociolinglistica variacionista, que se interesa
por la heterogeneidad de lalengua, y en especial por |as caracteristicas que adquiere dicha variacion
en funcion de la estructura socia y de la situacion comunicativa.

Un paso adelante en esta linea de investigacion o dieron las investigaciones pragméticas, que
incorporan la nocién de lenguaje como accion; € andlisis pragmético del discurso ya no se limita a
lo que se dice y a su contexto, sino que también toma en cuenta el efecto que produce sobre e oyen-
te. Paralateoriade los “actos de habla” (J.L. Austin, L. Searle) “decir es hacer”; dicho de otro mo-
do, la actividad linguistica incluye el acto de decir algo, el que ocurre a decir algo y €l que tiene
lugar por decir algo (los llamados actos locutivo, ilocutivo y perlocutivo, respectivamente). Tam:
bién pertenece a ambito de la pragmética el [lamado “principio de cooperacion”, de H.P. Grice,
quien ofrece una explicacién ala manera en que se producen cierto tipo de inferencias, las implica
turas, basadas en formas de enunciados convencionales o no convencionales sobre |o que no se dice
pero que sin embargo se quiere comunicar. Grice se centra en €l estudio de las inferencias que los
hablantes activan para entender los enunciados a partir de formas que parecen transgredir 1os prin-
cipios racionales que se supone que las personas respetamos para poder comprendernos. La “teoria
de larelevancia’, formulada por D. Sperber y D. Wilson, constituye otro de los puntales de los mo-
dernos estudios pragméticos; estos dos linglistas pretenden explicar como operan 10s mecanismos
cognitivos en la emision y, sobre todo, en la interpretacion de los enunciados para que ésta se reali-
ce con un maximo de eficaciay un minimo esfuerzo a partir del reconocimiento de la informacién
relevante de acuerdo con los factores contextuales en que un enunciado se produce.

Estrechamente relacionada con las teorias pragmaticas se ha desarrollado la linglistica del texto,
disciplina que surge a partir del convencimiento de que numerosos hechos verbales no pueden ser
explicados satisfactoriamente si su andlisis se limita a las relaciones que se establecen en el interior
de la oracion, puesto que existen fendmenos que se sitlian a un nivel superior, el del discurso o el
texto, entendido como un acto de habla completo y unidad comunicativa fundamental del lenguaje.
La linguistica del texto (T.A. Van Dijk, H. Weinrich, H. Isenberg, J.S. Petdfi, M.A.K. Haliday, A.
Garcia Berrio, E. Bernardez) se ha ocupado de investigar las propiedades de textos (coherencia,
cohesion, conclusividad comunicativa, relaciones semanticas, estructuracion, etc.) y los mecanis-
mos mediante |os que estas propiedades se constituyen. Asimismo, la lingtistica del texto ha elabo-
rado modelos de clasificacion textua y tipologias textuales, y ha realizado interesantes avances en
el estudio de la configuracion del texto lterario, por lo que volveremos a ocuparnos de €ella en €l
epigrafe correspondiente.

La llamada “teoria de la enunciacion” parte de las concepciones del linglistay tedrico de lalite-
ratura Mijail Bajtin, quien atribuye al discurso un caracter dialégico y polifénico. La construccion
del sujeto discursivo y su presencia en los enunciados, a través de fendmenos como la modalizacion
y la polifonia, han servido para comprobar cdmo los elementos de la lengua manifiestan tanto el
grado de implicaciéon del enunciador como la orientacion argumentativa que adquieren los enuncia-
dos a conectarse entre si en la secuencia discursiva. El concepto de la polifonia acufiado por O.
Ducrot, es decir la pluralidad de voces en € marco del enunciado, permite anaizar fendmenos -
mo laironia, la presuposicion o la negacion.
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La teoria de la enunciacion es una de las fuentes de diferentes acercamientos semicéticos a ana
lisis del discurso (U. Eco, C. Segre). La semidtica contribuye a la reflexion acerca de como usamos
el lenguaje en diferentes contextos de comunicacion, de como influimos con la palabra en las accio-
nes de los otros y viceversa. El andlisis semiético del discurso es un instrumento que permite enten
der las préacticas discursivas que se producen en todas las esferas de b vida socia en las que € uso
de la palabra, ora y escrita, forma parte de las actividades que en ella se desarrollan.

Otra rama diferenciada de la linguistica, que ademés tiene gran interés por su influencia en las
modernas concepciones didacticas de la lengua y la literatura, es la psicolinguistica, disciplina que
estudia las relaciones entre el pensamiento y el lengugje. Psicologos cognitivos y linglistas han
realizado investigaciones fundamentales sobre los procesos mentales que subyacen en la adquisi-
cion y e uso del lenguaje. La psicolinglistica considera que tanto la lectura como la escritura im-
plican compleos procesos intelectivos a través de los cuales los individuos construyen o producen
significados. Las ideas de los psicolinglistas y de psicélogos cognitivos como Lev S. Vigotsky,
Jean Piaget o D.P. Ausubel han servido para fundamentar |las teorias del aprendizaje significativo,
gue constituyen una de las bases de |a reforma educativa del afio 1990.

Acabaré este breve panorama haciendo referencia a uno de los desarrollos mas recientes y pro-
metedores de los estudios linguisticos: la linglistica computacional. Aungue las investigaciones en
torno a esta disciplina se remontan a menos a los afos inmediatamente anteriores a la Segunda
GuerraMundial, es en las Ultimas dos décadas cuando se ha producido un enorme desarrollo en este
campo, impulsado no solo por el avance de la matematica computacional y las muy variadas tecro-
logias informéticas, sino también por la necesidad de verificar las hipotesis de la linguistica estruc-
tural y, sobre todo, la gramética chomskiana. Si bien su impacto sobre las teorias y métodos didacti-
Cos Nno es todavia demasiado acusado, también hay que subrayar que su influencia préactica es cada
dia mayor: muchas herramientas informaticas destinadas a la industria, a los medios de comunica
cioény a gran publico —sistemas de tratamiento de la informacion, interfaces para el control de pro-
cesos complejos, métodos para € aprendizaje de lenguas extranjeras, diccionarios y tesauros de
distintos tipos, correctores ortograficos, procesadores de textos, sistemas de sintesis de voz, pro-
gramas de reconocimiento optico de caracteres, sistemas de traduccion automatica y procesamiento
del lenguaje natural- se fundan en las técnicas desarrolladas en este campo, que a buen seguro de-
parara grandes avances en |0s proximos anos.

3.2.2. Estudiosliterarios.

La primera renovacion de auténtico calado en los métodos de andlisis literario se produce, a
principios del siglo XX, con las teorias formalistas, que acufiaron la idea, entonces revolucionaria,
de que € contenido de una obra literaria esta intimamente relacionado con la forma en que dicha
obra se presenta. Linguistas y criticos rusos como Victor Shklovski, Boris Tomashevski o Roman
Jakobson fueron los primeros en sostener que la dimension formal de la literatura deberia ser la pre-
ocupacion esencia de los estudios literarios, y caracterizaron el lengugje literario como una modali-
dad diferente (una “ desviacion”) de la que se emplea en otras clases de discurso.

La llamada “nueva critica’ (New Criticism) anglosgjona (John C. Ransom, T.S. Elliot. |.A. R-
chards, Yvor Winters), sostuvo también la naturaleza esenciamente diferente del lenguaje literario,
aunque centrd su interés en mostrar cdémo dicho lenguaje expresaba verdades universales, en vez de
dedicarse, como hicieron los formalistas rusos, a intentar una descripcion cientifica de las formas
literarias. A través de técnicas como la lectura detallada (close reading), y la atencion minuciosa a
los patrones verbales de la obra (su “textura’), 10s nuevos criticos norteamericanos trataron de de-
mostrar como las grandes obras se caracterizan por una unidad organica de formay contenido.
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El estructuralismo linglistico (Sausure, Bdly), la linglistica idealista de Karl Vosder y los es-
tudios literarios de Leo Spitzer se hallan en laraiz de otra corriente del andlisis literario, la estilisti-
ca, que ha conocido en Espaiia singular fortuna de la mano de criticos tan reputados como Damaso
Alonso o Carlos Bousofio, quienes consideran la obra literaria como un coOSMOS, un Universo cerra
do en si mismo, muchos de cuyos elementos (que forman €l “estilo” del autor) son describibles a
partir de una metodologia cientifica, pero cuya esencia, su verdadero y profundo sentido, solo es
accesible mediante laintuicion. Las teorias y aplicaciones practicas de la estilistica tienen particular
importancia en nuestras letras porque han sido la base sobre la que se han sustentado durante mu
chos afos (especialmente a partir de la Ley de Educacion de 1970) propuestas didacticas concretas,
amenudo basadas en la técnica del comentario de textos.

El formalismo ruso, |as teorias saussureanas y |as investigaciones de antrop6logos como Claude
Lévi-Strauss influyeron decisivamente en la configuracion los estudios literarios estructuralistas.
Para |os estructuraistas la literatura se compone de un conjunto de términos (persongjes, imagenes,
formas) y de reglas o gramaticas que definen como dichos términos se seleccionan y combinan. Las
ideas de Saussure permitieron a algunos de los primeros estructuralistas, como Vladimir Propp,
autor de un minucioso y trascendental estudio de la morfologia narrativa de los cuentos populares,
desplazar la atencién de la relacion entre los textos y e mundo, o de larelacién entre los textos y el
significado, dirigiéndola hacia € estudio de la sistemética literaria: cOmo los textos operan, qué
mecanismos producen su significado, qué estructuras poseen y son comunes a otros textos, como
estén constituidos por partes que se relacionan entre si. El estructuralismo (seria mejor hablar de
“estructuralismos’, dada la variedad de planteamientos que se adscriben a esta misma etiqueta) ha
dado brillantisimos tedricos y criticos (René Wellek y demés integrantes del Circulo de Praga, los
partidarios de la estilistica estructural, como Michel Riffaterre, e investigadores tan importantes
como Robert Scholes, A.J. Greimas o, en Espafia, Emilio Alarcos Llorach) y decisivas contribucio-
nes a estudio de la literatura. Particular interés tiene, dentro de los muy variados ambitos en que
esta escuela se ha movido, la llamada “nueva retérica’, disciplina que ha sido completamente rero-
vada por autores como Roland Barthes, Claude Bremond, Tzvetan Todorov, Gérard Genette y J.
Dubois y demés miembros del Grupo de Liga, que han llevado a cabo una rigurosa y exhaustiva
categorizacion de los recursos formales del texto literario y proponen la creacién de una retérica de
base textual que sirva como ciencia general de los discursos y lugar de encuentro de disciplinas co-
mo la Semidtica, la Linglistica del Texto o la Pragmética.

Las grandes corrientes de pensamiento del siglo XX han dado origen a nuevos enfoques del
hecho literario, como la psicocritica y la critica marxista. Basandose en € método psicoanalitico de
Sigmund Freud, los practicantes de la psicocritica (Ch. Mauron, J. Lacan) han tratado de revelar
como la mente humana expresa en |os textos literarios su dimension inconsciente, en la cual se ubi-
can los instintos sexuales y los deseos y sentimientos que se consideran inaceptables por la concien
cia. También la teoria de Carl Jung sobre los arquetipos y € “inconsciente colectivo” ha sido apli-
cada a estudio de las relaciones entre mito y literatura (Northrop Frye). Por su parte, la critica
marxista (Georg Lukécs, Walter Benjamin, Theodor W. Adorno, Lucien Goldmann) aplica alalite-
ratura las ensefianzas del materialismo dialéctico. Dentro de este enfoque, pueden distinguirse dos
corrientes principales. La primera trata de situar la literatura en su contexto social, econémico e
histérico y comprender como las ideas se desarrollaron en la obra literaria en relacion alos ideales y
valores de la sociedad de su tiempo. Esta critica vincula la literatura a la lucha de clases, a los cor+
flictos entre grupos sociales que compiten por € poder politico y econémico, a menudo utilizando
el medio cultural y literario para sus propdsitos. La sgunda corriente de la critica literaria busca
entender cOmo la ideologia actla en la literatura para enmascarar contradicciones sociales y luchas
por e poder. Partiendo de la base de que toda ideologia dominante aspira a una descripcién global
del mundo e intenta que las perspectivas disidentes aparezcan como desviaciones temporales de la
norma, esta corriente marxista trata de buscar las contradicciones inherentes a la lucha ideol6gica a
través del reflejo que ésta proyecta sobre |os textos literarios.
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El psicoandlisis, e marxismo y las ideas de pensadores como Friedrich Nietzsche, Ludwig
Wittgenstein o George Bataille son algunas de las fuentes tedricas, aunque no las Unicas, de donde
arrancan los enormes cambios que se han producido en los estudios literarios a partir de la década
de los sesenta (son claves, a este respecto, |os sucesos del mayo del 68 francés). Estos cambios par-
ten de un cuestionamiento radical de las bases racionales del conocimiento, sobre las que hasta esos
anos se habian asentado casi todas las escuelas de pensamiento. Los criticos postestructuralistas
sostienen que la razon, en vez de ser instrumento de entendimiento, lo es de dominio, disciplinay
control social, y que e lenguaje no obedece areglasy estructuras, Sino que mas bien esta sujeto ala
contingencia, la indeterminacion y a la generacion de sgnificados multiples. Asi pues, frente al
deseo estructuralista de describir las estructuras invariables, la critica postestructuralista (también
Ilamada postmodernista), pone su énfasis en aquellas dimensiones del lenguaje, la psicologia 'y la
vida socia que debilitaban esos ordenes estables de significado, identidad y verdad que €l estructu-
ralismo intentd establecer. Criticos como Michel Foucault, Jacques Derrida, Julia Kristeva o Paul de
Man llevan a cabo un auténtico desmantelamiento (deconstruccién) de los presupuestos tradiciona
les del pensamiento occidental, al que consideran fundamentalmente represor. Para ellos, 1os princi-
pios dominantes de verdad, razon, realidad y normalidad no son mas que la consecuencia de proce-
sos psicol 6gicos inconscientes, de amplios sistemas de construccién simbdlicay de discursos cultu-
rales que estan mas alla del control del individuo.

La critica feminista, la denominada “teoria queer” y la critica de perspectiva homosexua avan-
Zan sobre la senda abierta por € psicoandlisis, € marxismo y la deconstruccion, para reivindicar €
papel de las mujeres y los homosexuales en la configuracion del hecho literario y socia. Mientras
que la critica feminista (Luce Irigaray) busca definir en qué consiste la escritura femeninay com-
prender los mecanismos utilizados por 1os hombres para imponer un canon masculino que perpetua-
raen el ambito de la cultura el dominio del hombre sobre la mujer, la teoria queer y homosexual,
muy influida por Foucault, trata de sacar alaluz o que consideran una vigorosa tradicién oculta de
literatura homosexual, y de examinar las dinamicas de género en la literatura tradicional, hasta €
punto de poner en cuestion la misma nocion de identidad sexua y la logica de la categorizacion de
géneros. En la misma orbita reivindicativa 'y de cuestionamiento del canon occidental se sitUan los
estudios étnicos, postcoloniales e internacionales, muy activos no sélo en las antiguas colonias afri-
canas y asidticas, sino sobre todo en los medios universitarios britanicos y norteamericanos, donde
en las dos Ultimas décadas han florecido los estudios sobre las literaturas practicadas por minorias.
Parecido enfoque critico caracteriza las posiciones de los huevos historicistas (Catharine Gallagher,
Stephen Greenblatt, D.A. Miller, Louis Montrose), quienes conciben la literatura como uno més de
entre los muchos sistemas de representacion gque existen en e intercambio dinamico de un momento
histérico especifico, y se interesan por € modo en que estos sistemas col ectivos de representacion
actlian en lareproduccion y la disputa del poder social.

Mientras que la deconstruccion ha sido atacada a menudo por haber favorecido el desconcierto y
el escepticismo critico, las estudios feministas, de género, étnicos y neohistoricistas han recibido
severas objeciones por su obsesion por la diferencia, su tono a veces revanchista (“la escuela del
resentimiento”, es la etiqueta que les ha adjudicado Harold Bloom) y su obsesién por la practica de
lo que se denomina “lenguaje politicamente correcto”, asociado a acciones de discriminacion posi-
tiva que han acabado por influir, de manera muy perniciosa en opinion de sus detractores, en la corr
figuracion de los programas de estudios literarios y en la revision del funcionamiento y organiza-
cién de las ingtituciones educativas, especialmente universitarias.

Finalizaré este sucinto panorama de los estudios literarios con la mencion de algunas teorias li-
terarias cuya influencia se proyecta de forma especiamente enriquecedora sobre los enfoques d-
dacticos mas actuales. En primer lugar, la denominada “estética de la recepcion” (Roman Ingarden,
Hans Robert Jauss, Wolfgang Iser, Yuri Lotman), cuyos practicantes sostienen que larealidad histo-
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ricay cultural que llamamos “obra literaria’ no se acaba en € texto, sino que abarca también la re-
lacion de éste con la realidad extratextual, a su vez formada por las normas literarias, la tradicion y
la imaginacion. La recepcion del texto tiene lugar como un proceso creador de sentido que lleva a
cabo las instrucciones dadas en la materialidad linguistica del texto. La teoria de la recepcién tiene
muy en cuenta el relativismo histérico y cultural, puesto que es consustancial con ella un convenci-
miento de la mutabilidad de la obra literaria a lo largo del proceso historico. En segundo lugar hay
gue mencionar las investigaciones semidticas de autores como Umberto Eco, que postula la ubica
cién de laliteratura en € &mbito més amplio de la cultura. Eco mantiene que la literatura constituye
el punto de encuentro de diferentes y complgjos sistemas de signos y pone de relieve el papel activo
gue desempefian emisor y receptor en tanto que miembros de la comunidad cultural. Por dltimo, hay
que hacer referencia a la pragmética literaria'y a las teorias del gran critico ruso Mijail Bajtin, que,
aunque conocidas en los medios académicos occidentales con muchos afnos de retraso respecto a su
primera publicacion, han sido muy influyentes. Bajtin concibe la literatura como un discurso que
responde a un modelo cultural y que se adapta a la sociedad del momento. Para él, lalengua o acti-
vidad verbal es de naturaleza social e interactiva; comprender |os textos, por tanto, significa captar
las mdltiples “voces’, sentirlas en su historicidad, “dialogar” con €llas.

Ladifusion de estas nuevas corrientes de la teoria y la critica literaria han producido fendmenos
de gran acance, como larelativizacion del canon y lareivindicacion de lo minoritario, expresados a
través de una auténtica proliferacion de los estudios sobre la llamada “literatura de género” (otras
veces denominada “subliteratura” o “paraliteratura’). El creciente interés por los textos que se ale-
jan de la corriente principal (mainstream) de la tradicion literaria se hace visible en € desarrollo de
investigaciones sobre géneros y corrientes poco valoradas por € canon, pero de gran arraigo popu
lar: narrativa policiaca, fantastica y de ciencia ficcion, novela popular, manifestaciones paralitera
rias (fotonovela, comic), literatura juvenil, etc. Estos acercamientos a hecho literario también han
influido sobre los modelos de accion didactica, algunos de los cuales proponen partir del horizonte
de expectativas de los dumnos, para que de este modo puedan establecer, desde sus propias condi-
ciones y presupuestos, una complicidad con los textos literarios del presentey e pasado.

3.2.3. Nuevos enfoques en didactica de Lengua Castellanay Literatura.

Las paginas precedentes permiten hacerse una idea del amplisimo abanico de corrientes de in
vestigacion linglistica y literaria, y de los enfoques didacticos derivados de ellas. No obstante esta
variedad, podemos encontrar ciertas lineas maestras en el panorama de |a didactica contemporanea:

Sustituyen € logro de la competencia linguistica por parte de los alumnos (saberes formales
de carécter linguistico o metalingistico) por € de la competencia comunicativa.
Consideran que la unidad basica de comunicacion y andlisis es e texto o discurso, en torno
al cua se organizan los conceptos linguisticos y literarios, los procedimientos para su com-
prension y produccidn, y las actividades didécticas.
Tratan de superar la dicotomia entre las disciplinas tradicionales de lengua y literatura: los
fendmenos linguisticos pueden tratarse a partir de textos literarios; a su vez, los textos litera-
rios se consideran como una variedad especifica de la tipologia textual .
En lo que concierne a la didéctica de la literatura, los nuevos enfoques sustituyen e concep-
to tradicional de “ensefianza de la literatura’ por € de “educacion literaria’, que integra la
adquisicion de conocimientos literarios en una dinamica de desarrollo de la competencia lec-
tora, educacion del gusto y produccion creativa. Este nuevo enfoque se hace efectivo a partir
de algunas el ecciones metodol 6gi cas:

o El contacto inmediato y frecuente con los textos.

o El acercamiento a horizonte de expectativas de los alumnos en la seleccion de lectu-

rasy propuesta de actividades.
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La utilizacién frecuente de la biblioteca escolar y la aplicacion de programas de lec-
turaindividual.

La puesta en préctica de actividades de animacién ala lectura.

La experiencia de la literatura como recreacion, actividad, juego o expresion, a tra
vés de précticas como la escritura creativay los talleres literarios.

Larevitalizacion de latradicion ora en la produccion de textos literarios.

La utilizacion de los medios de comunicacion y las tecnologias multimedia.

Que existan nuevas propuestas didacticas no significa necesariamente que se hayan abandorado
précticas tradicionales, o que se produzca una satisfaccion generalizada con la aplicacion de agué-
llas. De hecho, determinadas caracteristicas de nuestro sistema educativo dificultan una accion di-
dactica eficaz y acorde con los planteamientos mas renovadores:

La préctica ausencia de programas de formacion didactica en la mayor parte de las instit u-
ciones universitarias que forman a los profesores de Secundariay Bachillerato. Unida a ella,
lafalta de una tradicién didactica situada en la linea de las propuestas mas renovadoras.

La variedad de aportaciones cientificas, que entorpece la creacion de un cuerpo de doctrina
comun. Ocurre ademas gue en muchos casos las nuevas corrientes son genas alaformacion
predominantemente filolgica del profesorado.

Las dificultades de aplicacién derivadas de las condiciones materiales del trabajo del profe-
sorado, de la creciente diversidad de los alumnos y, en ciertos casos, del proceso de marg-
nalizacion que viene sufriendo la ensefianza publica.

Las indefiniciones y contradicciones internas del curriculo, perceptibles ya en los primeros
textos legales, y agudizadas por € contraste entre los dos curriculos de Secundaria y Bachi-
[lerato que actualmente conviven en e sistema educativo.

4. PROGRAMACION DEL AREA DE LENGUA CASTELLANA'Y
LITERATURA EN 1°DE BACHILLERATO.

4.1. INTRODUCCION.

El articulo 14, 3 del Decreto Foral 62/2002, que define el curriculo de Bachillerato, establece que
las progr amaciones didacticas de |la etapa tienen que contemplar 1os siguientes apartados:

CoNo O~ WNE

Los objetivos del érea.

L a secuencia de contenidos en cada uno de los cursos de la etapa.

L os criterios de eval uacion aplicables en cada curso.

Los principios metodol 6gicos del érea, asi como los materiales didacticosy curriculares.
Los procedimientos y sistemas de evaluacion del aprendizaje de |os alumnos.

L os criterios de promocion, con especial referencia alos contenidos minimos.

L as actividades de recuperacion para los alumnos con materias pendientes.

Las orientaciones parala inclusién en la actividad didactica de |los temas transversales.

L as actividades complementarias y extraescolares que se pretendan realizar.

La presente programacion contempla estos apartados, aunque dedica su mayor interés a los pun
tos 1, 2y 3, tal como establecen las condiciones vigentes para la realizacion de la memoria. Tenient
do en cuenta que el tema elegido para la unidad didactica —la situacion linglistica de Espafia y de
Navarra— forma parte del curriculo de 1° de Bachillerato, he redactado la presente programacion con
laintencion de que sirva como referente para dicho curso; no obstante, algunos de sus elementos —l
sistema de calificacion, por g emplo— son validos para toda la etapa. La programacion esta inspirada
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por €l proyecto curricular para Bachillerato de la editorial SGEL, cuyo manual de primer curso pro-
pongo como libro de texto paralos dumnos®®. Por otra parte, la programacion no se limitaalamera
transcripcion del curriculo, sino que incluye ideas y experiencias que he desarrollado a lo largo de
mi carrera docente; asimismo, la programacion reflgja mi labor como miembro del Departamento de
Lengua Castellana del |.E.S. “Ega’, de San Adrian, donde he venido impartiendo clases durante los
altimos tres cursos y he gjercido € cargo de Jefe del Departamento durante €l curso 2001-2002.

4.2. PRINCIPIOS ORGANIZATIVOS QUE GUIAN LA PROGRAMACION.

De manera semgjante a lo que ocurre en la Educacion Secundaria Obligatoria, € estudio de la
Lengua en Bachillerato se orienta a desarrollo de habilidades discursivas, degjando en segundo pla-
no el estudio de las ciencias del lenguaje. El ge del proceso didactico se constituye, por tanto, a
partir del trabajo sobre técnicas, métodos y procedimientos para el estudio, € andlisis y la produc-
cién de textos. Hay que tener en cuenta, ademas, que los contenidos literarios del curriculo de Ba
chillerato se disponen en una secuencia cronoldgica estricta, ala cual se afiade un amplio programa
de lecturas. Por todo €ello, he considerado conveniente organizar la estructura de la programacion a
partir de dos grandes bloques: por una parte, los contenidos de tipo linglistico y discursivo; por
otra, los contenidos literarios. Podemos resumir estos principios organizativos en la siguiente tabla:

ORGANIZACION DEL CURRICULO DE BACHILLERATO

CONTENIDOSLINGUISTICOS CONTENIDOSLITERARIOS
A. Comunicaciony lenguge | B. Estudio de lalengua C. Estudio de laliteratura
Bloques de contenido | Bloques de contenido | Bloque de contenido IV (“Literatura’)
(“Comunicacion”) y 111 (“Comunicacion”) y 11
(“Técnicas de trabgjo”) (“Estudio de lalengua’)
2 horas semanales 2 horas semanales

4.2.1. Estudio delalengua.

El primer blogue comprende dos nicleos de contenidos. “Comunicacion y lenguaie’ y “Estudio
de lalengua’. Al primero pertenecen los objetivos y contenidos relativos a la variedad de los dis-
cursos y los discursos en el proceso de aprendizaje, que equivalen a los blogues del curriculo ofi-
cia: “I. Comunicacion” y, en parte, “Ill. Técnicas de trabgjo”. Es evidente que nuestra sociedad
contemporanea exige que lainstitucion escolar ponga en contacto al alumno con diferentes tipos de
textos, y le proporcione los medios que le permitan interpretarlos y valorarlos respecto a dos aspec-
tos fundamentales: la intencion del emisor y su sentido pragmético. Con este fin, la programacion
de 1° de Bachillerato contempla distintos tipos de textos, que tienen como hilo conductor la inter-
vencion de las formas del discurso —narracion, descripcion, exposicion y argumentacion-, con espe-
cia referencia a los géneros textuales empleados en los medios de comunicacion. Al segundo nl+
cleo (“Estudio de la lengua’) pertenecen los objetivos y contenidos relativos a la lengua y los
hablantes (entre ellos |os relacionados con la unidad didéctica que se propone en esta memoria) y al
andlisis de los elementos linguiisticos —fonicos, morfosintacticos y |éxicos—, que intervienen en €l
texto y en laoracién. Ello equivale alos otros dos blogues del curriculo oficial: “I. Comunicacion”,
en lo relativo alas variedades de la lengua, y “I1. Estudio de lalengua’.

4.2.2. Estudiodelaliteratura.

En Bachillerato, la educacion literaria debe ir pargja a la ampliacién comunicativa 'y a la forma
cion basica de esta etapa. La literatura debe ser una instancia fundamental en la formacion intelec-

18. Guillermo Hernandez Garciay José Manuel Cabrales Arteaga, Lengua y Literatura 1 Bachillerato, Madrid, Socie-
dad General Espariola de Libreria, 2002.
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tual, humana y linglistica de los jovenes, que a partir de ella aprenden a comprender € mundo y a
leer y expresarse mejor. La adolescencia es una edad ideal para consolidar € habito lector, desarro-
llar el sentido critico ante la experiencia de otras etapas de la historia 0 de otras formas de pensar.

El ge ordenador de este Ultimo blogue de contenidos o constituyen la lectura, €l andlisisy la
interpretacion de obras significativas, con € fin de consolidar €l habito de la lectura, €l conocimien
to de las convenciones de la tradicién literaria y la contextualizacién de los textos en las coordena
das culturales, historicas e ideol 6gicas. Ademas, y de acuerdo con el curriculo vigente, la programa:
cion de 1° de Bachillerato incluye el estudio cronolégico de la literatura espafiola desde sus origenes
hasta el siglo XVII.

4.2.3. Secuenciacion y tempor alizacion de contenidos.

Muchos proyectos curriculares y programaciones de area, tanto de equipos de profesores como
de editoriales, definen una distribucién cuatrimestral de los contenidos, en virtud de la cua la len
guay la literatura se cursan de forma separada. En mi opinién, esta es una distribucién poco con
vincente, por diferentes razones:

Obliga a una gran distancia temporal entre determinados contenidos vistos en el primer cua-
trimestre de 1° de Bachillerato y los que se estudian en 22, lo cual no facilita €l aprendizge.
Fuerza una correspondencia poco natural entre las actividades didacticas y las fechas en que
tradicional mente se suelen situar las sesiones de evaluacion.

Dificulta e establecimiento de las adecuadas correspondencias y enlaces (la coherencia
horizontal de la materia) entre los contenidos y actividades didacticas de los diferentes blo-
gues de contenidos.

Asi pues, considero conveniente distribuir los contenidos procurando que en cada unidad tempo-
ral (cada semana, segun mi modelo) puedan abordarse todos |os € es de contenido, lo que facilitala
coordinacion horizontal de las actividades y la evaluacion Este principio se hace efectivo asignando
a la didéctica de los contenidos linglisticos dos horas semanales, y otras dos a la de los contenidos
literarios. Es un sistema simple y efectivo, que alo largo de mi experiencia docente me ha resultado
(til, y que también gusta a los alumnos.

4.3. OBJETIVOS.

Conviene distinguir entre los objetivos generales que €l curriculo asigna para toda la etapa, y los
correspondientes a primer curso. No se trata solo de un prurito perfeccionista, puesto que la delimi-
tacion de los objetivos sirve también para fijar la secuencia de contenidos y los criterios e instru-
mentos de eval uacion

4.3.1. Objetivos dela etapa.

La ensefianza de la Lengua y la Literatura en €l primer curso de Bachillerato debe estar encami-
nada a la consecucion de los siguientes objetivos.

1. Utilizar la lengua para expresarse con correccion, oralmente y por escrito, en distintas situe-
ciones comunicativas.

2. Distinguir los diferentes tipos de textos orales y escritos y sus distintas estructuras formales,
asi como |os textos escritos especificos (humanisticos, cientificos, periodisticos, etcétera).
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Redactar diferentes tipos de textos (humanisticos, periodisticos, cientificos, etc.), atendiendo
a sus estructuras formales béasicas, adecuandolos a la situacion comunicativa y utilizando la
lengua correctamente.

Conocer los principios fundamentales de la gramética espafiola, reconociendo las distintas
unidades de lalenguay sus posibles combinaciones.

Valorar larealidad plurilinglie y pluricultural de Espafia, conociendo el origeny el desarrollo
de las distintas lenguas constitucionales y de sus variedades y dedicando, ademas, una espe-
cia atencion a espafiol de América.

Conocer las caracteristicas generales de los periodos mas representativos de la Literatura
espafola, asi como sus obras y autores mas destacados.

Leer y valorar obras literarias representativas, incorporando su lectura como forma de enri-
guecimiento personal.

Utilizar la lengua para adquirir nuevos conoci mientos.

Emplear técnicas de busqueda, elaboracion y presentacion de la informacion, utilizando me-
dios tradicionales y nuevas tecnologias.

4.3.2. Objetivos para 1° de Bachillerato.

Aungue los objetivos generales son el referente de todo € proceso didéactico, conviene precisar-
los més 'y gjustarlos a las caracteristicas peculiares del primer curso de la etapa y de los alumnos que
acceden a @ desde 4° de Secundaria. De aqui que la lista propuesta de objetivos especificos para 1°
de Bachillerato exija en varios casos explicaciones o aclaraciones, que se presentan a continuacion
de laredaccion del objetivo.

1.

Expresarse oralmente y por escrito mediante discursos coherentes, correctos, creativos y ade-
cuados a las diversas situaciones de comunicacion y a las diferentes finalidades comunicati-
vas, atendiendo de manera especid a las estructuras —narrativas, descriptivas, expositivas y
argumentativas— que emplean.

Comprender discursos orales y escritos cientificos, culturales, técnicos, etc., atendiendo a las
peculiaridades comunicativas de cada uno de ellos y, en especial, alos e ementos del contex-
to que condicionan una adecuada interpretacion.

Este objetivo corresponderia mas bien al curriculo del segundo curso; s o incluyo agqui es
porque estoy convencido de que la formacién de los alumnos agradece mucho que ya en 1°
de Bachillerato se traten algunos aspectos de tipologia textual .

Observar la situacion linglistica —de la propia comunidad, de Espafia'y del mundo-y estu-
diar las relaciones entre las diversas lenguas del paisy sus variedades como manifestaciones
de su naturaleza sociohistérica, para favorecer una actitud consciente y respetuosa con la ri-
queza plurilingle y pluricultural.

Este es el objetivo que se relaciona de forma més estrecha con el tema objeto de la unidad
didéctica incluida en la presente memoria.

Utilizar y valorar el lenguaje ora y escrito como medio eficaz para la comunicacion interper-
sonal, para la adquisicion de nuevos aprendizajes, para la comprension y andlisis de la reali-
dad.

Reflexionar sobre los distintos componentes de la lengua —fonol 6gico, morfosintactico, 1€xi-
co-semantico y textua— y, de manera especial, sobre € estudio de la oracion simple y com
puesta, y obre € propio uso, analizando y corrigiendo las producciones linguisticas propias
y empleando en ello los conceptos y procedimientos adecuados.

Aunque € curriculo excluye los contenidos sintacticos del curriculo de 29, creo que este obje-
tivo también deberia aplicarse en dicho curso, por las razones que ya he expuesto en € lugar
correspondiente.

Buscar, seleccionar y aprovechar fuentes de informacién y documentacion para lareaizacién
de breves trabajos monogréficos, siendo capaz de usar diferentes diccionarios: generales, de
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uso, de sinénimos, ideolégicos y especializados, y diccionarios en soporte informético (CD-

ROM).
7. Leer en su totalidad, interpretar y valorar criticamente obras literarias —desde la Edad Media
a siglo XVIll—, identificando los elemertos que configuran su naturaleza artistica, descu-

briendo en ellas € uso creativo de la lengua, relaciondndolas con una tradicion cultura y re-
conociendo las condiciones sociales de su produccién y recepcion.

A pesar de la estricta formulacion del curriculo, parece inevitable que en Ultima instancia to-
dos los profesores tengamos que hacer una seleccidn o poda del catdl ogo de lecturas propues-

to.
8. Conocer los principales rasgos de los periodos, autores y obras més representativos de la Li-
teratura Espafiola —desde los origenes a siglo XV1I1—, localizando y utilizando, de forma cri-

tica, las fuentes bibliogréficas adecuadas para su estudio.

9. Adoptar una actitud abierta ante las manifestaciones literarias, apreciando en ellas la proyec-
cién personal del ser humano y la capacidad de representacion del mundo exterior.

10. Obtener aficidn, gozo y satisfaccion de la lectura de obras literarias como fuentes de expe-
riencias placenteras, estéticas e intelectuales.

11. Analizar criticamente los diferentes usos sociales de la lengua, evitando, de manera reflexiva
y consciente en las producciones propias, |0s usos que manifiesten actitudes discriminatorias.
A este respecto, he de decir que mi didactica parte de un enfoque “militante” contra las
horribles formulas impuestas por € feminismo radical y €l pensamiento politicamente correc-
to, cuyo Unico efecto es el empobrecimiento y mutilacion de lalenguay de lalibertad creati-
va de los hablantes.

4.4. CONTENIDOS.

La programacion de los contenidos del érea exige un cierto detalle, y una adecuada ordenacion.
Para lograrlos, he ordenado en varias tablas |os contenidos que son objeto de la presente programea-
cion, distinguiendo los conceptos (primera tabla) y los procedimientos y actitudes (segunda). En la
tabla de contenidos conceptuales, ademas, incluyo la distribucion temporal entre los tres trimestres
del curso, he preferido no hacer la distribucion temporal de los contenidos procedimentales y acti-
tudinales porgue éstos suelen ser mas constantes a lo largo del curso y toleran menos que los cont
ceptual es su secuenciacion en bloques temporal es cerrados.

1° DE BACHILLERATO

BLOQUESDE CONCEPTOS
CONTENIDOS

A. Comunicacion y lenguaje | Primer trimestre

— Lacomunicacion humana. Elementos de la comunicacion. Codigosy signos. El
signo linguistico. Lenguaje e imagen. Pictogramas e ideogramas.

El proceso comunicativo. El contexto: significado y sentido. Laintencion comuni-
cativa. Funciones del lengugje.

— Textoy discurso. Propiedades del texto: adecuacion, coherencia, cohesion, clari-
dady correccion.

— Comunicacion oral y escrita. Diferencias textuales entre lacomunicacion oral y la
escrita.

— Uso coloquial del lenguaje. Andlisis de la conversacion.

Segundo trimestre

— Lastipologias textual es. Géneros textuales: finalidad y ambitos de uso. Lasfor-
mas del discurso. Géneros periodisticosy formas del discurso.

— Lanarracion. Recursos linglisticos. El relato literario. El relato informativo.

— Ladescripcion. Estructuray fases en el proceso descriptivo. Rasgos linguisticos.
Ladescripcion literaria. Ladescripcion técnicay cientifica
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Tercer trimestre

— Laexposicion. Laexposicion divulgativay la exposicion especializada. Caracte-
res linguisticos del texto expositivo. Estructura del texto expositivo.

— Laargumentacion. Los argumentos. Las falacias. El lenguaje de los textos
argumentativos.

— Estructura del texto expositivo argumentativo. Laargumentacion en laprensa: el
editorial y el articulo periodistico.

— El texto dialogado. La entrevista.

B. Estudio de lalengua

Primer trimestre

— El lenguajey ladiversidad de lenguas. La variedad plurilinglie de Europa. La
realidad lingtiistica de Espafia. V ariedades geogréficas del castellano.

— Variedades delalengua. Lanormay ladiversidad de normas. El lenguaje vulgar.
Lostablesdelalengua.

— Lasunidades lingtisticas. Lavoz humanay laarticulacion de los sonidos. Siste-
mafonol 6gico: vocalesy consonantes. Fonemasy letras. laortografia. La ortografia
y launidad del idioma.

— Forma, funciény significacion de las palabras. Monemasy palabras. Laformade
las palabras: radical y afijos. Laformacion de palabras. Origen del 1éxico espafiol.

Segundo trimestre

— El significantey €l significado de las palabras. Clases de palabras por larelacion
entre el significantey el significado. Significado denotativo y significado connota-
tivo. Los cambios de significado. Organizacion del 1éxico. Catalogacion del 1éxico:
los diccionarios. Las locuciones.

— El significado de la oracion y 1a entonacion. Los constituyentes de la oracion:
sujeto y predicado. Oraciones impersonalesy de sujeto omitido. La oracién nomi-
nal. Las partes de la oracion. Lainterjeccion.

— Estructura del sintagma nominal. El niicleo. EI nombre: clasificacion semantica.
Funciones del sintagmanominal. El pronombre. Pronombres personales. Pronom-
bresrelativos e interrogativos.

— Determinantes. Los complementos (o adyacentes) del nombre.

El adjetivo calificativo. Coherencia oracional.

Tercer trimestre

— El verbo, ntcleo del predicado. Morfemas verbales: tiempo, modo y aspecto. La
conjugacion verbal. Lavoz pasivay lapasivareflga

Verbos pronominalesy voz media.

— El predicado verbal y el predicado nominal. Oraciones de predicado nomind. El
predicado verbal. L os complementos del verbo.

— Estilisticade las formas verbales; uso recto y usos desviados.

— Enlaces oracionales. La preposicion. La conjuncién. Los marcadores discursivos.

C. Literatura

— Lacomunicacion literaria. El autor y laépoca. El contenido del texto:

temay argumento. El género literario. Laestructurade laobra: formay contenido.
Laliteraturay el lector: interpretacion de la obra. Los recursos estilisticos.

— LaEdad Media: marco histérico y cultural. El género épico o narrativo. La poesia
narrativa. El Mester de Juglaria. El Cantar de Mio Cid. El Mester de Clerecia: Gon-
zalo de Berceo y Juan Ruiz, Arcipreste de Hita

— Lapoesialiricaen laEdad Media. Laliricatradicional. El romancero. Lalirica
cortesanay el Prerrenacimiento. Tres poetas cultos: el Marqués de Santillana, Juan
de Menay Jorge Manrique.

—Laprosay €l teatro en la Edad Media. Origenes de laprosa. Los creadores de la
prosamedieval: el Rey Alfonso X y el Infante don Juan Manuel. El nacimiento de
lanovela. Origenes del teatro espariol. El teatro del siglo XV. La Celestina.

— El Renacimiento: caracteres generales. La poesia en el Renacimiento. Garcilaso y
la nueva poesia. Segundo Renacimiento: escuelas salmantinay sevillana. La poesia
religiosa: Fray Luis de ledn, San Juan de la Cruz. La épica culta.

—Lanovelay el teatro en el Renacimiento. Lanovela: un género en auge.

Tipos de novelarenacentista. Lanovelaidealista. La novela picaresca:

El Lazarillo de Tormes. La prosa didactica: Fray Luis de Ledn, Santa Teresa.

El teatro renacentista.
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Quijotey lasNovelas ejemplares.

Barroco: El Buscon.

Escuela de Calderén de la Barca.

— Cervantes y el apogeo de lanovela. Viday personalidad. La obra de Cervantes: El

— El Barroco: caracteres. Los géneros literarios. La Lengua espafiola en el barroco.
Lalirica barroca. Escuelas poéticas. Culteranismo y Conceptismo. Lanovelaen el

— Lacomedia nacional. Consideraciones generales. EIl modelo dramético de la co-
media. Lope de Vegay su escuela: Tirso de Molinay Guillén de Castro.
— Calderon de laBarca. Clasificacion de su obra. El auto sacramental.

1°DE BACHILLERATO

BLOQUESDE
CONTENIDOS

PROCEDIMIENTOS

ACTITUDES

A. Comunicacién y
lenguaje

— Andlisis de los elementosicénicosy verbales que intervie-
nen en mensajes mixtos, asi como determinacion de suin-
fluencia en la comunicacion.

— Identificacion de los elementos que intervienen en el pro-
ceso comunicativo, con especial referencia alaintencionali-
dady alainfluenciadel contexto en el significadoy en el
sentido del texto.

— Reconocimiento de los elementos texual esy linguisticos
gue influyen en las propiedades del texto: adecuacion, cohe-
rencia, cohesién y correccion.

— Clasificacion textual por el ambito de uso, las convencio-
nesde géneroy lafinalidad.

— Andlisis de los elementos textuales y linguisticos que ca-
racterizan los textos narrativos, descriptivos, expositivos y
argumentativos, tanto de intencion literariacomo no literaria.
— Comprensién de textos (orales, escritos, iconico-verbales)
procedentes de diversos ambitos de uso; especial mente, los
discursos orientadores de la opinion y de laconductay los
gueregulan lavidasocial, atendiendo alos factores del con-
texto fisico y social de la comunicacion.

— Produccion de textos—orales y escritos— pertenecientes a
los discursos orientadores de laopinion y de la conducta
atendiendo alos factores del contexto fisicoy social, ala
planificacion del significado y ala adecuada eleccion de los
esguemas textual es.

— Reelaboracion de lainformacidn obtenida en fuentes do-
cumental es (mediante esquemas, resimenes, fichas, cuadros
sindpticos, bases de datos, etc.) como requisito paralacom
posicién de textos informativos propios del ambito académi-
co, tales como memorias, exposiciones orales, informes o
monografias.

— Andlisis critico de los procedimientos—linguisticos y no
lingliisticos— empleados en | os discursos orientadores de la
opiniony delaconducta, paratransmitir, interpretar o valo-
rar lainformacion, asi como para crear estados de opinion.
— Reconocimiento de larelacién entre saber, ideol ogia, valo-
res eintereses sociales que se manifiesta—implicita o expli-
citamente— en el discurso académico, en los discursos orien-
tadores de laopiniény dela conductay en los reguladores
delavidasocial.

— Andlisis critico de expresiones linglisticas que manifiesten
actitudes discriminatorias hacia individuos, grupos sociales o
pueblos, atendiendo especialmente alas que evidencian
abuso de poder, sexismo, racismo o cualquier otraformade
marginacion social.

— Produccién de trabajos, adecuados al nivel, atendiendo a
las condiciones indispensables de planificacion, de consulta
y seleccién de datos, de estructuracién, de elaboraciony de

— Vaoracién delalengua
oral y escritacomo medio de
enriquecimiento cultural y
persond.

—Tomade concienciadela
importancia social y perso-
nal del dominio del texto
oral y escrito.

— Reconocimiento dela
riqueza que supone la utili-
zacion de diversidad de
discursos adecuados ala
diversidad de situaciones
comunicativas.

— Desarrollo de la sensibili-
dad critica ante los recursos
(verbalesy no verbales)
utilizados tanto parainter-
pretar y valorar lainforma-
€ién como para crear estados
de opinion.

— Vaoracién delalengua
como instrumento parala
representacion que permite
€l acceso al conocimientoy
alaorganizaciony el desa-
rrollo del pensamiento.

— Desarrollo de actitudes
criticas ante el contenido
ideolégicoy los valores que
se manifiestan (implicita-
mente o explicitamente) a
través de los textos.
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presentacion.

— Manejo de enciclopedias, incluidas las de formato digital
(CD-ROM e Internet), y otras obras de consulta como fuen-
tes de informacién, atendiendo a sus diferentes estructuras,
funcionesy tipos.

B. Estudio dela
lengua

— Conocimiento de larealidad plurilingtiey pluricultural del
mundo contemporaneo, con especial atencién ala situacion
actual de lapropia comunidad auténoma, el Estado espariol y
los otros &mbitos de extension de nuestras lenguas.

— Sistematizacion de nociones basicas para el conocimiento
deladiversidad linglisticay delos fendémenos de contacto
delenguasy aplicacion al andlisis de lasituacion sociolin-
guisticade la propia comunidad autbnoma.

— ldentificacidn, comparacion y clasificacion de unidades
linguisticas, susfuncionesy relaciones.

— Manipulacién de unidades linguisticas analizando las
consecuencias en el significado.

— Expresién linglistica de lamodalidad oracional en relacion
con laintencién del emisor y con el tipo de interaccion social
gue se pretende establecer.

— Reconocimiento de los rasgos configuradores del sistema
fonol 6gico en relacion con el contraste entre lenguas, con las
variedades sincronicas o diacrénicas de unalenguay con las
convenciones ortograficas.

— Procedimientos de formacion | éxica de especial importan-
ciaen la configuracion del vocabulario técnico propio de los
distintos saberes académicos y de los discursos orientadores
delaopiniony delaconducta.

— Reconocimiento de las clases de palabras o partes de la
oracion por su forma, funcién y significacién.

— Andlisis de las formas de agrupamiento de palabras por su
funciény significado en la constitucion de oracionesy tex-
tos.

— Elaboracion de esquemas que permitan visualizar |as rela-
cionesy laordenacion jerarquicade las unidades linglisticas
dentro de laoracion simple.

— Procedimientos de conexion (conjunciones, adverbios,
locuciones conjuntivas o adverbial es, expresiones de funcion
adverbial) que permiten establecer relaciones semanticas
entre enunciados y que contribuyen ala cohesion del texto,
incidiendo especialmente en las relaciones | égicas (de causa,
consecuencia, concesion, finalidad, etcétera).

— Relaciones que se establecen entre | os tiempos verbales
como procedimientos de cohesion y de coherencia del texto.
— Sistematizacién de conceptos relativos ala estructura ora-
cional —semanticay sintactica— que permitan reconocer rea-
lizaciones diversas en diferentes contextos linguisticos y de
comunicacion.

— Identificacién, mediante el andlisis, de |0s usos normativos
y estilisticos de los elementos linguisti cos.

— Valoracion de lariqueza
cultural deladiversidad
linglistica de Espafiay
actitud positivarespecto al
uso de lalengua minorita-
riaen situaciones formales
y para el aprendizagje delas
variedades dial ectales
dentro dela propia conu-
nidad auténoma.

—Curiosidad e interés por
conocer el funcionamiento
de lalengua como sistema
para conseguir unaexpre-
sién ajustadaalanorma
del idioma.

— Interés por integrar en
los escritos las normas
derivadas de la correccion
ortogréficacon las estruc-
turas morfoldgicasy sin-
tacticas, en beneficio de
una plena comunicacion.
— Esfuerzo y gusto por
integrar en los propios
textos los usos estilisticos
del idiomacon el fin de
conseguir una elocucion
variaday expresiva.

C. Literatura

— Observacion y analisis del proceso comunicativo represen-
tado por los textos literarioscon el fin de establecer ladistin-
cion entre textos literariosy no literarios.

— Reconocimiento y valoracién critica de los factores histéri-
cos, sociales, culturalesy artisticos que condicionan lacrea-
ciony lainterpretacion delaobraliteraria

— Lectura, andlisis e interpretacion de textos literarios signi-
ficativos pertenecientes alas distintas formas literarias—
lirica, narrativay teatro— de los autores més sobresalientes
desde los origenes hasta el siglo XVIII.

— Lectura, andlisis e interpretacion de ejemplos significativos
de textos situados en la fronteraentre lo literario y o no
literario —ensayos, prosa didactica, periodismo— desde los

— Vaoracion de la Literatura
como fendmeno comunicati-
VO 'y estético y como proyec-
cionindividual y expresion
delarealidad histéricay
social.

— Vaoracion de lalecturade
textos literarios como activ i-
dad placenteray fuente de
enriqueci miento personal.

— Mostrar interés por la
creacion de sencillos textos
deintencion literaria.
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origenes hastael siglo XVII1.

— Reconocimiento del contenido ideol dgico, manifiesto o
implicito, delas obrasliterarias en relacion con los valores
delasociedad actual.

— Realizacién de encuentros literarios con |os autores cerca-
nos al entorno cultural del alumnado y estudios monogréfi-
cos sobre autores de otras épocas que reflejen en su obrala
cultura propia de su comunidad auténoma.

— Produccién de textos de intencién literaria.

4.4.1. Objetivosy contenidos minimos.

Como <e ve, la lista de contenidos es amplia y dificil de reducir a sus elementos fundamentales,
sobre todo s éstos han de ser explicados y transmitidos a los alumnos a efectos del cumplimiento de
la normativa sobre evaluacion. Asi pues, conviene formular una breve lista de contenidos (en reali-
dad se trata de una mezcla algo sui generis de objetivos y contenidos) minimos que deben alcanzar
nuestros alumnos a término de este curso:

1. Competencia suficiente en la expresion oral y, sobre todo, escrita. Se consideraran fallos muy
graves la fata de precision y claridad, la desorganizacion y las incoherencias textuales, la
pobreza o impropiedad en la utilizacién del 1éxico, los errores generalizados de puntuacion y
de construccién sintéctica, laincapacidad para construir un discurso oral coherentey lareite-
racion en las faltas de ortografia.

2. Competencia suficiente en lo concerniente a la comprension y andlisis de textos: identifica
cién y ordenacion de ideas fundamentales y secundarias; identificacion de los principales
mecanismos de adecuacion, cohesidon y coherencia, y de los registros lingisticos; identifica-
cion de los rasgos fundamental es de la tipologia textual; andlisis de los niveles morfoldgico y
sintéctico; conocimiento de los principales fendmenos seménticos. El alumno habra de utili-
zar la terminologia adecuada y debera organizar su andlisis de forma coherente. Se conside-
rarén fallos muy graves los errores de comprension e interpretacion, la incapacidad para for-
mular acertadamente su tema, estructura, intencion y proposito, la paréfrasis y la divagacion
generalizadas, la utilizacion del texto como “pretexto” para tratar aspectos irrelevantes, lain-
suficiencia del andlisis formal, la desorganizacion o confusion generaizada del gercicioy la
ausencia de la terminologia técnica—métrica, retdrica, géneros, etc. — necesaria.

3. Demostrar la lectura de las obras que son objeto del programa. Asimismo, demostrar infor-
macion correcta sobre |os movimientos literarios, autores y obras més importantes. Se consi-
deraran fallos muy graves a este respecto la falta sistemética de las tareas de lectura, las con
fusionesy los errores de definicion y caracterizacion en conceptos basicos de teoria e historia
literaria, los anacronismos y errores en la periodizacion, y las insuficiencias en b informe-
cion sobre los movimientos literarios y culturales, los autores y las obras.

4. Mantener actitudes adecuadas. La inasistencia o impuntualidad reiteradas (salvo causas de
fuerza mayor), la reiteracion de actitudes de desinterés, la acumulacion de notas de clase de
caracter negativo, lafalta de aplicacion o incumplimiento de las tareas asignadas y otras acti-
tudes semejantes podran determinar €l suspenso en un trimestre o en la totalidad del curso, de
acuerdo con las normas de cdlificacion fijadas en eta programacion.

4.4.2. Temastransversales.

La didéactica de los temas transversales no puede superar los limites del area —que, aungue ant
plios, no son infinitos—, no sdlo porgque asi se mantiene la coherencia interna de la disciplina, sino
sobre todo porque en Bachillerato no sobra precisamente el tiempo. Se trata, por tanto, de cefiir €
tratamiento de los temas transversales a las actividades curriculares, para lo cual creemos que €l
areade Lenguay Literatura Castellana en Bachillerato ofrece muchas oportunidades:
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El tratamiento de temas de actualidad que suscitan €l debate, l1a opinién y € pensamiento
critico de los alumnos, tarea que se puede redlizar perfectamente a partir del andlisisy co-
mentario de textos de diverso origen: periodistico (los articulos de opinién de la prensa dan
mucho juego), histérico, cientifico, juridico, etc.

La lectura, interpretacion y discusion de obras literarias, que proporcionan acceso a pensa
miento de otras épocas y culturas, y permiten ahondar en la capacidad de reflexion y elabo-
racion de juicios personales por parte de los alumnos. Los textos literarios que se tratan en
este primer curso de Bachillerato se prestan magnificamente a esta labor, pues permiten tra-
tar temas como la discriminacion de la mujer (La Celestina), la rebeldia frente a las normas
sociales (Libro de buen amor), e racismo y los conflictos de clase (Lazarillo de Tormes,
Don Quijote de la Mancha), lahonra'y & honor (Lazarillo de Tormes, Fuenteovejuna), etc.
El estudio de la situacién linglistica de Espafia'y de Navarra (objeto de la unidad didactica
de esta memoria), que permite observar la situaciéon de lenguas en contacto y fomentar acti-
tudes de solidaridad, respeto a la diferenciay tolerancia

4.5. EVALUACION.
4.5.1. Concepto y caracter isticas de la evaluacion en Bachillerato®®.

La evaluacion en 1° de Bachillerato debe prestar atencion a las caracteristicas eoecificas de la
etapa, a la situacion de aprendizaje con la que llegan los alumnos (en su mayoria procedentes de 4°
de Secundaria) a este curso, y a la referencia que constituye la prueba de acceso a la universidad,
que realizan buena parte de los estudiartes a término de su escolarizacion en Bachillerato. En -
rrespondencia con estos requisitos, concibo la evaluacion en esta etapa del siguiente modo:

El proceso de evaluacion debe dar cuenta, de forma conjunta e integradora, de todas las ca
pacidades de los alumnos, paralo cual esimprescindible utilizar diversos criterios, aplicados
atraveés de procedimientos e instrumentos de eval uacion variados.

Debe acostumbrar a los alumnos a los niveles de exigencia propios del Bachillerato, que son
diferentes de los de Secundaria, por lo cual habra gque utilizar, ya desde €l inicio de la etapa,
y con progresivay creciente dificultad, pruebas formalizadas que habitden a los alumnos a
un trabajo académico constante, y que reflejen las caracteristicas de la Prueba de Acceso ala
Universidad.

La evaluacion en el primer curso de Bachillerato debe tener una funcion orientadora especi-
fica; en efecto, no son raros los casos en que el alumno ha equivocado su eleccion de moda-
lidad e itinerario formativo. El proceso de evaluacion deberd registrar estas situacionesy co-
rregirlas en la medida de lo posible.

Las normas de evaluacion y calificacion deben estar en correspondencia con la mayor exi-
gencia académica de la etapa, pero también deben contemplar las dificultades de aprendizaje
inherentes a la etapa, facilitando las actividades de recuperacion y la posibilidad de que los
alumnos que tienen el area pendiente puedan superarla.

4.5.2. Criterios de evaluacion.
Permiten establecer €l tipo y el grado de aprendizaje que se espera que alcancen los alumnos en

relacién con las capacidades indicadas en los objetivos de la materia. El nivel educativo ha de ser
medido en e contexto de los objetivos, con flexibilidad y no de forma mecanica. Tales criterios de

19. Todo lo sefialado en este epigrafe tiene en cuenta la Orden Foral 151/2002, de 9 de mayo, del Consgjero de Educa-
cion y Cultura, sobre evaluacion y calificacion del alumnado que cursa el Bachillerato en la Comunidad Foral de Nava-
rra (B.O.N., 17-VI1-2002).
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evaluacion, por otra parte, han de servir a profesorado para evaluar no solo € aprendizaje de los
alumnos, sino todo €l proceso de ensefianza y aprendizaje en el grupo. Los criterios que figuran en
esta programacion se gjustan a los siguientes principios:

Reflegjan los aprendizajes basicos del area, es decir, los contenidos que se necesitan para -
guir con aprovechamiento el proceso educativo en el nivel o etapa superior.
Se refieren, de manera equilibrada, a los distintos tipos de contenidos: conceptos, procedi-

mientos y actitudes.

Ofrecen suficiente precision para evaluar 1os diferentes contenidos de ensefianza, con € fin
de establecer un diagndstico fiable sobre el proceso educativo.

Brindan suficiente flexibilidad ante la diversidad de actividades de evaluacion y la heteroge-
neidad del alumnado, profesoresy recursos didacticos.

Cumplen una funcion formativa para los profesores, ya que les permiten reflexionar sobre su
actividad docente, y para los aumnos, a quienes informan sobre sus aprendizajes.
Tienen una funcion orientadora para e profesorado, en cuanto que le permiten tomar deci-
siones acertadas sobre la promocion de los alumnos.

CRITERIOSDEL
CURRICULO OFICIAL

CRITERIOSDE LA PROGRAMACION PARA 1°DE
BACHILLERATO

1. Sintetizar oralmente y por
escrito textos oralesy escritos,
sefialando lasideas principales y
las secundariasy laintencion
comunicativa, reconociendo
posiblesincoherencias o ambi-
guiedadesy aportando una opi-
nion personal.

1.1. Descubrir la progresi6n tematica de textos escritos narrativos, descriptivos,
expositivos y argumentativosy resumir de maneraoral el contenido.

1.2 Reflgjar en un esquemalas ideas esencial es de textos espontaneos y planifi-
cados.

1.3 Elaborar un resumen de una exposicion oral realizadaen el aula.

1.4. Captar laintencion comunicativa de los texto con €l fin de descubrir su ver-
dadero sentido.

1.5 Descubrir incoherencias o ambigiiedades en el desarrollo discurso aportando
una opinion personal razonada.

2. Consultar fuentes de diverso
tipo eintegrar su informacién en
textos de sintesis que presenten
los datos principalesy |os dis-
tintos puntos de vista, sus rela-
cionesy laperspectivapropia.

2.1. Planificar y llevar a cabo sencillos trabaj os de investigaci én.

2.2. Localizar informacion en la bibliografia, bases de datos e Internet.

2.3. Mangjar indices, fichasy otros sistemas de localizacion, recopilacién y clasi-
ficacion de lainformacion.

2.4. Recopilar informacién sobre un tema, analizarla e integrarla en una reelabo-
racion personal.

3. Crear textos escritos de dife-
rente tipo (narrativos, descripti-
VOS, eXpositivosy argumentati-
vos) adecuados alasituacion de
comunicacion, utilizando meca-
nismos que les den coherenciay
cohesion y atendiendo a sus
diferentes estructuras formales.

3.1. Producir textos escritos narrativos, descriptivos, expositivosy argumentati-
vos adecuados a la situacion comunicativay teniendo en cuentalaintencionali-
dad.

3.2. Crear textos escritos cuidando la coherencia en la organizacion de ideas, de
acuerdo alaformadel discursoy al género textual.

3.3. Respetar laconcordanciay la correccién ortograficay emplear un vocabula-
rio variado en las propias producciones escritas.

3.4. Identificar los géneros periodisticos y descubrir incoherencias, ambiglieda-
des 0 manipulaciones.

3.5. Vaorar con criterio propio lainformacion procedente de los medios de co-
municacion.

4. Reconocer |as diferentes
unidades de lalengua, sus com-
binacionesy, en su caso, la
relacién entre ellasy sus signifi-
cados.

4.1. Utilizar lareflexion sobre lalenguaanivel textual, oracional y de la palabra,
paralacomprension de lostextosy el enriquecimiento de la propia expresion.
4.2. Analizar los constituyentes en oraciones simplesy conocer €l valor significa-
tivo de la entonacion en las diferentes modalidades oracional es.

4.3. Emplear adecuadamente |os recursos cohesivos del idioma en las produccio-
nes propias, habladas o escritas.

5. Discernir los componentes
bésicosy laestructuradel 1éxico
espaiol.

5.1. Conocer los diferentes procedimientos de formacion de palabras con el fin
de aumentar el vocabulario.

5.2. Reconocer los fendmenos de homonimia, polisemia, sinonimiay antonimia,
como aspectos basicos de la cohesidn textual .

5.3. Aplicar los conceptos de homonimia, polisemia, sinonimiay antonimiaa las
propias producciones para mejorar lariquezay variedad |&xica.

-29-




6. Distinguir las variedades de
lalengua, asi como las diferen-
tes lenguas constitucionales de
Espafiay sus variedades, cono-
ciendo su origen y evolucion.

6.1. Conocer €l origeny la evolucién de | as distintas |enguas de Espafia.

6.2. Diferenciar las caracteristicas de |as grandes etapas de |la formacion del cas-
tellano.

6.3. Reconocer |0s rasgos principales de | as variedades meridionales del castella-
no.

6.4. Identificar y localizar fendmenos de contacto entre las distintas lenguas
constitucionales.

6.5. Utilizar €l diccionario paraconocer laetimologiay el origen de las palabras.
6.6. Localizar fendmenos de bilingtismo y diglosia.

7. Conocer e identificar las
diferentes variedades del espa-
fiol (espaciales, socialesy de
estilo) mediante la observacion
directa.

7.1. Reconocer diferentes usos de lalengua debidos a la procedencia geogréfica,
al nivel sociocultural y alasituacion comunicativa mediante la observacion dire-
cta en coloquios, encuestas, conversaciones, etcétera.

7.2. Analizar usos diversos en documentos procedentes de distintos ambitosy, en
especial, en los transmitidos a través de |os medios de comunicacion.

8. Identificar €l género a que
pertenece un texto literario y
reconocer sus elementos estruc-
turales basicosy sus recursos
lingisticos.

8.1. Conocer los caracteres principales de los diferentes géneros literarios.

8.2. Leer, de maneracomprensivay critica, textos literarios, reconociendo el
temao temas principalesy su progresién alo largo de la obra.

8.3. Reconocer los principal es procedimientos retéricosy su aportacion en el
significado y sentido del texto.

8.4. Emitir un juicio de valor tanto de laforma como del contenido de laobra
literaria.

8.5. Crear textos deintencién literaria empleando estructuras de género y proce-
dimientos retdricosy siguiendo los model os de latradicion literaria.

9. Valorar y conocer la evolu-
cion histéricadelasformas
literarias en la Edad Mediay los
siglos XV1y XVII, atendiendo
al marco historicoy cultural, y a
su relacion con los autores 'y
obras més destacados.

9.1. Conocer los principal es movimientos artisticos y su evolucién cronol égica.
9.2. Contextualizar cada movimiento artistico en sus coordenadas historicas,
socialesy culturales.

9.3. Relacionar autores'y obras con sus circunstancias histéricas, sociales, cultu-
ralesy gustos estéticos.

9.4. Valorar las formas literarias como parte integrante del patrimonio cultural y
artistico.

10. Analizar y comentar obras
completas de las diferentes
épocasy delos autores mas
destacados de cada una de ellas.

10.1. Comentar textos completos de la historialiteraria, atendiendo alos aspectos
formalesy de contenido.

10.2. Leer y analizar obras compl etas pertenecientes alos diferentes movimien-
tos estéticos, teniendo en cuenta la situacion comunicativa, los rasgos formales y
los temas tratados.

11. Conocer y valorar las obras
y los autores més representati-
vos de laliteratura de la Edad
Mediay delossiglos XV, XVI
y XVII en las diversas lenguas
constitucionalesy en las gran-
deslineas delaliteratura uni-
versal

11.1. Conocer las obrasy alos autores mas representativos de | os distintos mo-
vimientos estéticos que se han producido desde |la Edad Media hasta el siglo
XVII.

11.2. Comentar fragmentos las obras extensas y relevantes de la historia literaria,
percibiendo losrasgos formales y de contenido que permiten adscribirlas a un
movimiento artistico.

12. Manejar los recursos infor-
mati cos basi cos (procesadores
de textos, correctores ortogréfi-
cos, bases de datos, I nternet,
multimedia...) y aplicarlosala
busgueday elaboracion dela
informacion.

12.1. Utilizar las nuevas tecnol ogias de lainformacién; en particular, los progra-
mas procesadores de texto, en la elaboracién de los trabajos de clase.

12.2. Localizar informacion en los nuevos sistemas informatizados de almace-
namiento; en especial, |os contenidos de Internet.

4.5.3. Instrumentosy pruebas de evaluacion.

Como hemos dicho artes, la evaluacién en Bachillerato debe atender a las caracteristicas especi-
ficas de la etapa, entre las cuales tiene singular importancia €l aumento de la exigencia académica
con respecto a Secundaria. Los exdmenes, controles y pruebas semejantes tendran, por tanto, una
primacia con respecto a otras pruebas de evaluacion, y asi debera reflgjarse en las normas de eva
luacion y calificacion. Entre los instrumentos y pruebas de evaluacion més apropiados para aplicar
en 1° de Bachillerato, hay que incluir los siguientes:
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Observacion del trabajo diario, tanto individual como de grupo: tareas de estudio, aplicacion
en clase, preguntas del profesor sobre los contenidos trabajados en clase, etc.

Actividades escritas y orales de distinto tipo: participacion en actividades de expresion oral;

realizacion de resimenes, esquemas, redacciones, €etc.

Comentarios y analisis de textos de diferente tipo y condicién. Habra que distinguir aqui en-

tre los comentarios que se realizan en clase (incluidos en muchos casos a pruebas objetivas)
y los comentarios que |os alumnos preparan en casa.

Pruebas objetivas, de distinto tipo y condicion, pero en general centradas en tareas de com+

prension y andlisis textual, que son los contenidos més importantes en la Prueba de Acceso a
laUniversidad.

El sistema de calificacién correspondiente a la aplicacion de estos instrumentos y pruebas se
detallaen €l epigrafe siguiente.

4.5.4. Sistema de evaluacion y calificacion.

Como resultado del proceso de evaluacion y de la aplicacion de los criterios e instrumentos an
tedichos, se formulara, en cada uno de los trimestres, y a finaizar €l curso académico, una valora
cion positiva o negativa del conjunto del érea, la cua se expresara en un nimero entero de 1 a 10.
Esta valoracion estara determinada por la aplicacion de las siguientes normas de calificacion:

1. Ninguna de las observaciones que integran el proceso de evaluacion tendra carécter exclusivo,
ni se evaluara a ningtin alumno por medio de una observacion tnica®®. No obstante, todos los alum:
nos deberan tomar parte en agquellas actividades o pruebas alas que el profesor conceda unavalora
cion mas destacada y tengan consideracion de actividades o pruebas oficiales de evaluacién (de esta
consideracion se les advertird previamente). La no realizacion de estas pruebas (salvo causa plena
mente justificada seguin las normas del instituto) traera consigo la calificacion de suspenso en €

trimestre correspondiente 0, en su caso, en latotalidad del &rea.

2. Cuaquier prueba de evaluacion podra considerarse suspendida -y en tal caso le correspondera
la calificacion de O puntos sobre 10- si existe constancia de que el alumno ha copiado, ha permitido
gue otros copiaran de su trabgjo, ha “apuntado” a un compafero o ha participado en cualquier acti-
vidad o estrategia orientada a mejorar |os resultados académicos -suyos o de otros- mediante proce-
dimientos deshonestos. Asimismo, el profesor podra rechazar un examen o gercicio escrito S su
presentacion o caligrafia lo hacen ilegible; en este caso quedara a su criterio la repeticion de la
prueba o su sustitucion por una prueba oral.

3. Las observaciones y correcciones que realice el profesor sobre las tareas, gercicios y trabgos
de los alumnos serén conocidas por éstos siempre que sea posible; para ello, e profesor mostraréa
los gjercicios una vez corregidos, evaluara en publico una actividad, o utilizara estrategias semejan
tes. Esta norma se considera de obligado cumplimiento en el caso de las pruebas objetivas, cuyas
correcciones y observaciones deberén en todos |os casos ser conocidas por 1os aumnos. El profesor
podra regar ocasionalmente este derecho a un alumno si observa en él actitudes o comportamientos
que hagan impracticable el proceso de autoeval uacion.

4. Lacdlificacion globa de cada evaluacion trimestral dependera de las obtenidas en las diversas
observaciones y pruebas realizadas. La ponderacion que se aplique a éstas estara en funcion de la
importancia relativa que en cada caso el profesor les otorgue y de las normas generales del Depar-

20. De esta norma s6lo se exceptuaran los alumnos que se examinen en la convocatoria de septiembre, los alumnos
libres y aquellos que, como resultado de un procedimiento sancionador, puedan verse privados del derecho ala evalua-
cion continua.
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tamento, entre ellas las relativas a las fdtas de ortografia. EI baremo de valoracion correspondiente
a cada uno de los instrumentos de evaluacion sera el siguiente:

Observacion de la actividad didéactica diaria: respuestas a las preguntas de clase, realizacion
de gercicios diversos, controles de lectura, etc.: 20 %.

Comentarios de texto, redacciones, otros trabgos individuaes y de grupo: 20 %.

Pruebas objetivas, exdmenesy similares: 60 %.

La no realizacién o e abandono manifiesto y reiterado en cualquiera de los tres apartados que
acabamos de mencionar supondra el suspenso en la evaluacion o, en su caso, el curso completo.
Ademas, e independientemente de la calificacion obtenida en los exdmenes o pruebas objetivas, se
considerara suspenso a todo alumno que, de forma sistematica, obtenga calificaciones negativas -0
cuya actitud o inasistencia a clase haga imposible anotarlas- en las demés observaciones del trimes-
tre. Por otro lado, debemos recordar que un alumno que cometa un 15% de faltas injustificadas en
un area puede ser sancionado con la pérdida de su derecho ala evaluacion continua.

5. En todos los casos se considerara aprobada una evaluacion cuando, una vez examinadas y
ponderadas todas las doservaciones realizadas en e trimestre, e alumno obtenga una calificacion
igual o superior a5 puntos sobre 10. Si la caificacion es inferior, la evaluacion se considerara sus-
pendida. Dado que la calificacion trimestral. corresponde a una ponderacion conjunta de todas las
observaciones realizadas, el suspenso afectara a todo el contenido del trimestre y en ninglin caso a
una sola de sus partes.

6. El profesor del érea informara a los alumnos que hayan suspendido una evaluacion acerca de
aquellos aspectos en gque su rendimiento ha sido insuficiente, y les orientara respecto a los objetivos,
contenidos y criterios de evaluacion minimos y sobre las actividades que han de llevar a cabo para
alcanzarlos. La recuperacion de una evaluacion suspendida se comprobara en la siguiente, mediante
la realizacion de pruebas objetivas las cuales incluiran preguntas relativas a los ges de contenido
tratados en € trimestre que sea objeto de recuperacion.

7. Lacdificacion final tendra como referente Ultimo €l logro (o la no consecucién) de los objeti-
Vos programados para el curso, y especiamente € de los minimos sefialados. Cuando las tres eva-
luaciones hayan sido calificadas positivamente, la calificacion final del curso seré € resultado de
realizar la media aritmética de las tres, si bien dicha media podra corregirse en funcion de circuns-
tancias singulares (actitud, hébito de trabajo, grado de madurez del alumno, etc.). En caso de que,
una vez completadas las actividades de recuperacion correspondientes, la calificacion de una evar
luacion trimestral siga siendo negativa, se utilizara asimismo como referente esencial €l logro de los
objetivos programados para el curso, si bien en este caso debera afinarse al méximo en la decision
respecto a su consecucion; la operacion no se llevara a cabo, de todos modos, si la calificacion de la
evaluacion suspendida es inferior a 3 puntos sobre 10. Por otro lado, la media aritmética no podra
ser inferior a 5 puntos sobre 10 para que € conjunto del curso se considere aprobado. En ningin
caso consideraremos aprobada el area en la convocatoria ordinaria de junio s el alumno presenta
dos evaluaciones suspendidas.

8. El suspenso en la calificacion de la convocatoria de junio afectard ala totalidad del &rea. Para
favorecer las posibilidades de los alumnos suspendidos en esta convocatoria, € profesor les infor-
mara con detalle de aquellos aspectos en que su rendimiento ha sido insuficiente, y les orientara
respecto a los contenidos, objetivos y criterios de evaluacion minimos y sobre las actividades que
han de llevar a cabo para alcanzarlos; asimismo, les orientara sobre € planteamiento general de la
prueba de septiembre. Para esta convocatoria extraordinaria se consideraran de aplicacion los mis-
mos criterios de evaluacion exigidos durante el resto del curso, los mismos contenidos minimos e
idénticas normas de calificacion.
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9. Si hien parece aconsgjable una cierta flexibilidad en esta materia, consideramos imprescindi-
ble promover en nuestros alumnos la conciencia de que deben perseguir una expresion ortogafica
mente impecable. Asi pues, cualquier gercicio puede quedar suspendido si presenta mas de cuatro
fatas graves (b/v, d/j, x/s, clz, errores relacionados con la ortografia de la h y otros de semejante
tenor) o mas de veinte faltas relacionadas con la tilde ortogréfica, uso de los signos de puntuecion y
de las mayusculas, uso caprichoso de la numeracion o las abreviaturas, etc. (Io que denominamos
faltas leves de ortografia). Por otro lado, la comisién de faltas de ortografia en aguellos instrumen
tos de evaluacion de que en cada caso se trate sera penalizada de acuerdo con las siguientes normas:
0’1 puntos por cada faltarelativa a uso de las tildes, las mayUsculas y otros fallos leves de ortogr a
fia'y puntuacion; 0'5 puntos por cada una de las denominadas “faltas graves’ de ortografia. Esta
penalizacion se llevara a cabo sobre la calificacion final de la prueba o gercicio.

10. Los alumnos podran solicitar, exclusivamente atitulo individual, la realizacion de pruebas o
trabajos con € fin de mejorar la calificacion de un trimestre o la final del curso; e profesor podra
autorizar o denegar esta posibilidad sin ninguna limitacion a su criterio. A efectos de mediasy otras
ponderaciones, €l profesor solo tendré en cuenta la calificacidn de estos gjercicios si es mas alta que
la calificacion ordinaria de la evaluacion.

11. Las eventuales reclamaciones de los dumnos o sus padres o tutores legales sobre las califi-
caciones de las pruebas o bien sobre las calificaciones de las evaluaciones trimestrales y final se
atendran en todos sus aspectos a la legislacion vigente, asi como a lo dispuesto en el proyecto curri-
cular de Bachillerato y en e proyecto educativo del ingtituto.

4.5.5. Hojas de calculo para la calificacion.

Con € fin de automatizar la mayor parte del trabajo que supone la obtencion de las calificacio-
nes trimestrales (y digo parte porque la decision final siempre es, y debe ser, competencia del profe-
sor), he disefiado una hoja de célculo que permite obtener la calificacion final de cada trimestre a
partir de las observaciones y pruebas de evaluacion realizadas, de acuerdo con lo establecido en el
punto 4 de estas normas de eval uaci 6r?’.

4.5.6. Medidas de recuperacion para los alumnos pendientes.

Durante € primer mes del curso escolar, € jefe del departamento, en coordinacién con los pro-
fesores que imparten el &reaen 1°y 2° de Bachillerato, y de acuerdo con el Jefe de Estudios, convo-
cara alos dumnos y aumnas que tengan € érea pendiente de I° a una reunién informativa, con €l
fin de explicarles su situacion y detallar las medidas que hayan de poner en préctica para alcanzar
los objetivos del area. Se convocardn a menos tres examenes (Uno por trimestre), en fechas que se
procurard no coincidan con las de las evaluaciones ordinarias.

De acuerdo con o que establece la legislacion vigente, e proceso de evaluacion de los alumnos
pendientes es competencia del Jefe del Departamento. No obstante, a fin de facilitar el seguimiento
de los alumnos y sus posibilidades de aprendizaje, |os profesores que imparten e area en Bachille-
rato podran mlaborar en las diversas actuaciones previstas en este proceso siempre que asi se
acuerde entre todos los miembros del Departamento de Lengua. En cualquier caso, las decisiones
acerca del calendario y contenido de los gercicios y exdmenes de recuperacion y sobre la califica
cién final del area pendiente serédn tomadas por €l jefe del departamento en colaboracion con los
profesores de Bachillerato.

21. El modelo de hoja de céalculo aparece al final de estamemoria, en el Anexoll.
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Todas las decisiones relativas a la evaluacion de los dumnos que tengan € &rea pendiente se
atendrén a lo establecido en la presente programacion con caracter general en cuanto a objetivos,
contenidos, criterios de evaluacion y normas de calificacion. El nivel de rendimiento seraidéntico a
gue se exige alos alumnos matriculados en 1° de Bachillerato.

4.6. METODOLOGIA.

La accion didactica en Bachillerato debe llevarse a cabo en directa correspondencia con los ob-
jetivos, contenidos y criterios de evaluacion gque ya hemos expuesto. Ademas, las actividades
didécticas tendrén que corresponder a nivel de exigencia académica marcado por €l curriculo y
entrenar al alumno en las tabilidades y técnicas necesarias para afrontar con éxito la Prueba de
Acceso a la Universidad. Teniendo todo esto en cuenta, enuncio a continuacion los principios
metodol 6gicos bésicos que orientan no sélo la presente programacion, sino también la unidad
didactica que se desarrollaen e epigrafe 5.

1. La metodologia debe conceder € necesario protagonismo a unos alumnos gque se hallan en
una edad critica para la maduracién de su persondidad y de sus capacidades intelectuales,
afectivas y de relacion socia einterpersonal. Las actividades didacticas y € proceso de eva
luacion se realizardn teniendo en cuenta este punto de vista, que implica no solo el trabajo ac-
tivo del alumno en tareas de investigacion, blsqueda de informacion, andlisis y sintesis, sino
también e conocimiento y asuncion responsable de la relacion entre su interés y entrega
hacia |as tarea escolares y 10s resultados académicos.

2. Se debe favorecer la comunicacion profesor-alumno y la de los alumnos entre si. En € pri-
mer caso, mediante una actitud abierta hacia las dudas y dificultades que inevitablemente
aparecen en € proceso de aprendizaje. En e segundo, mediante e fomento del trabajo en
equipo, € didogo, e debate, y la confrontacion productiva de ideas y argumentos.

3. Es necesario fomentar &l aprendizaje significativo, de modo que el propio alumno vaya asen-
tando y profundizando sus capacidades, a través de un proceso continuo de analisis, reinter-
pretacion, reconstruccion y actualizacion de sus conocimientos, de sus habilidades y de sus
actitudes y valores.

4. Son basicas en la didactica del curso y de la etapa las actividades de comprension y produc-
cion de textos orales y escritos, dirigidas por €l profesor mediante una secuencia de propues-
tas de trabajo variadas, graduadas y bien orientadas. La accion didactica deberd hacer hinca
pié en el desarrollo de las técnicas de trabajo intelectual y de hébito de estudio.

5. El principio metodoldgico de la investigacion debe adoptar en este etapa formulaciones pro-
cedimientos proximos a método cientifico, que contribuyan a la consolidaciéon del pensa-
miento abstracto, € planteamiento y resolucién de hipétesis y € andlisis de relaciones com-
plgas. A este respecto, considero de especial relevancia la practica de pequerios trabgjos de
investigacion, la utilizacion contrastivay analitica de distintas fuentes de informacion, el uso
de los recursos de la biblioteca del centro, € manejo adecuado de la bibliografiay la utiliza-
cion de técnicas de busqueda a través de procedimientos informaéticos (CDs, Internet, etc.).

6. Enlamedidade lo posible —pero yo no considero que ello deba constituir una obsesion para-
lizadora de los muchos deberes docentes del profesor— la metodol ogia debe procurar la moti-
vacion del alumno; para ello, es necesario potenciar las aplicaciones y transferencias de 1o
aprendido a la vida real, mediante técnicas y estrategias diversas: reproduccion en € aula de
situaciones de la vida real del adulto —exposiciones, debates, andlisis y produccién de todo
tipo de textos—, contacto de primera mano con situaciones y hechos de actualidad (a través de
la prensa, laradio, la television, € cine, los diversos contenidos ofrecidos a través de Inter-
net), seleccién adecuada de las lecturas complementarias, etc.

7. Utilizacién de medios didécticos variados. videos, tecnologias multimedia, medios informé-
ticos comerciaes (enciclopedias electronicas) o creados por € profesor (por ejemplo, gréfi-
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Ccos 0 péginas web). En cualquier caso, estos avances didacticos no deben hacernos perder €l
norte de nuestra disciplina, que r solo por los actuales planteamientos curriculares, sino
también por su propiatradicion y virtud formativa, exige que los aumnos lean y se enfrenten
alatarea, no siempre gratificante a corto plazo, y a menudo ardua, de decodificar el texto es-
crito, que hasta el momento (y probablemente por bastante tiempo aln), es la més variada y
enriquecedora fuente de informacion de calidad.

4.7. ATENCION A LA DIVERSIDAD.

El principio de atencién a la diversidad en Bachillerato debe aplicarse de forma distinta a como
se hace en Secundaria, por razones obvias en las que no voy a demorarme. SOlo insistiré en una de
ellas. como ensefianza postobligatoria que es, y muy relacionada con estudios posteriores que exi-
gen una intensa dedicacion, el Bachillerato demanda de los alumnos no sdlo capacidades suficien
tes, sino también la necesaria persistencia en las tareas escolares. Asi pues, la atencién a la diversi-
dad en esta etapa debe orientarse en dos direcciones distintas, pero complementarias:

1. Ladeteccion de los casos en que se constata una equivocacion del alumno acerca de la opta
tividad o itinerario curricular elegido, 0 una clara desproporcion entre sus capacidades y las
exigencias académicas de la etapa.

2. Lapuesta en préctica de sistemas de recuperacion de alumnos con éreas pendientes —lo cual
no siempre es tarea fécil, por problemas de diversa indole, no siempre imputables a los alunt
nos, sino a la conveniencia de los docentes y ala propia estructura de los centros— que garan-
tice una observacion regular del proceso de recuperacion y una calificacion justa

5. UNIDAD DI DACTICA: “LA SITUACION LINGUISTICA
DE ESPANA Y DE NAVARRA” .

5.1. PLANTEAMIENTO Y ENFOQUE DE LA UNIDAD.

El tema de la situacion linguistica de Espaiiay de Navarra puede abordarse desde varias perspec-
tivas mutuamente complementarias:

Enfoque diacronico, basado en una descripcion cronoldgica de la historia de las lenguas neo-
latinas peninsulares y de las relaciones histéricas entre € castellano y €l euskera.
Enfoque sincrénico, que puede adoptar diversas perspectivas:

o Desde lageografialinglistica, es decir, centrado en el estudio de la distribucion geo-
graéfica de las lenguas y diaectos espafioles.

0 A partir de nociones de sociolinglistica, cuyo interés se localiza en los fendmenos
relativos a la situacion de lenguas en contacto: bilinglismo y plurilinglismo, grados
de bilinglismo, diglosia, etc.

0 A partir de enfoques de politica linglistica, para observar los fendmenos relativos a
la situacion legal y socid de las lenguas espaiiolas, las politicas de recuperacion del
idioma, los casos de diglosiay diglosia cruzada, etc.

En realidad, la unidad didéctica que presento a continuacién no se decanta claramente por ningu-
no de los enfoques antedichos, todos los cuales presentan problemas especificos de cara a su aplica
cion didactica en el nivel propio del Bachillerato. Por € contrario, he procurado realizar una sintesis
algo ecléctica de todos €llos, puesto que en cada uno pueden encontrarse elementos de andlisis que
amplian y enriquecen €l acance de la unidad didactica.
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Como ya he dicho reiteradamente, esta unidad didactica esta disefiada para su aplicacion en 1° de
Bachillerato, aunque tampoco veo ningun inconveniente que impidiera ponerla en préctica en 2° (de
hecho, seria todavia mas apropiado, pero hay que tener en cuenta que € programa de Selectividad
de este curso impone sus propias exigencias), o incluso dividir sus contenidos y distribuirlos entre
los dos cursos de la etapa. Los alumnos de esta etapa ya poseen algunos conceptos linguisticos y
habilidades de lectura, interpretacion y andlisis que les permitiran comprender los fendmenos que se
tratan en la wunidad; por otra parte, los conflictos sociales, politicos y aun histéricos que subyacen a
la actual situacion de lenguas en contacto hacen muy aconsejable que la unidad se aplique en una
etapa de ensefianza cuyos alumnos ya han alcanzado una cierta madurez y autonomiade juicio.

De acuerdo con la distribucién y temporalizacion de contenidos descrita en €l epigrafe 4.4, tengo
previsto aplicar la unidad didactica en € primer trimestre del curso, alo largo de diez sesiones (en
tre dos y tres semanas). Dada la indole basicamente procedimental de las actividades, su metodolo-
giaactivay la variedad de los materiales empleados, considero que su puesta en préctica durante los
compases iniciales del curso puede servir como elemento afadido de motivacion. Por otra parte, y
teniendo en cuenta €l carécter singular de los materiales y metodologia que se emplean, durante €l
desarrollo de la unidad me abstendré de tratar contenidos literarios, de modo que las cuatro sesiones
semanales de la asignatura estaran integramente dedicados a la presente unidad.

Como se vera a repasar € conjunto de objetivos, contenidos y actividades, no contemplo en esta
unidad didactica la situacion del espariol en el mundo. No obstante, es evidente que el estudio del
espanol y sus dialectos peninsulares exige también alguna observacion (que se completara en €l
segundo curso de la etapa) sobre el espafiol en Hispanoameérica. Por otra parte, los contenidos que
se abordan en la unidad didactica exigen necesariamente una simplificacion con respecto a la reali-
dad objeto de estudio. En efecto, la situacion dialectol gica de las lenguas de Espafia es tan comple-
jaen sus detales que seria imposible, y aun perjudicial, abordarla en una clase de Bachillerato sin
las necesarias adaptaciones.

Finalmente, conviene hacer algunas puntualizaciones con respecto al enfoque ideoldgico que
preside esta unidad. No hace falta subrayar que cualquier acercamiento a las situeciones de lenguas
en contacto puede resultar polémico, maxime en una sociedad como la navarra, bastante polarizada
en relacion con @ conflicto linguistico castellano-euskera 'y con las posiciones politicas que se et
tremezclan con é. Mi propia actitud, tanto a la hora de disefiar la unidad como de ponerla en précti-
ca, intenta huir de todo dogmatismo para situarse en un plano de respeto, toleranciay comprension
hacia la proteccion de las lenguas minoritarias, consagrada por la Constitucion espafiola 'y los esta-
tutos de autonomia de las comunidades bilingiies. Por otro lado, es mi intencién proporcionar alos
alumnos las informaciones y herramientas de andlisis que les permitan construir criticamente su
propio enfoque personal sobre el conflicto linglistico; aunque no pretendo adoctrinarles, esinevita
ble que mi accién didactica aparezca tefiida por mis propias convicciones, y en este sentido me gus-
taria dgjar bien claro que no comparto las ideas de los defensores de la uniformizacion linglistica a
favor de las lenguas mayoritarias, ni tampoco la de quienes mantienen una especie de convenci-
miento angélico respecto ala capacidad de una sociedad bilinglie para resolver todos sus problemas,
ni mucho menos la de quienes desean volver las tornas histéricas para acanzar un morolinglismo
de signo distinto a que ahora detestan.

5.2. OBJETIVOS.

Mediante la puesta en préactica de la unidad didactica y las actividades que forman parte de €ella,
se trata de lograr los siguientes objetivos:
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10.

11.

Que los alumnos comprendan los principales fendbmenos histéricos, sociales y politicos que
han dado como resultado la actual configuracion de la situacion linguistica de Espaia y de
Navarra

Que comprendan la realidad social, legal y politica relacionada con la situacién lingistica
de Espaiia y de Navarra, incluidos los derechos y deberes de los ciudadanos respecto al uso
de las digtintas lenguas oficiaes.

Que conozcan, valoren y adopten posturas personales, argumentadas y razonadas, en torno a
los aspectos esenciaes de la politica linglistica en Navarra.

Que acepten la realidad plurilinglie de Espaiia y de Navarra como una riqueza cultural y o-

cial que merece especia proteccion y desarrollo.

Que desarrollen actitudes de tolerancia 'y respeto hacia las manifestaciones lingtiisticas en las
lenguas oficiales en Espafiay Navarra.

Que identifiquen, a partir de textos orales y escritos sencillos, los rasgos fundamentales de
las cuatro lenguas oficiales espafiolas. castellano, cataldn, gallego y vasco, y que identifi-

quen sobre mapas su distribucion geogréfica actual.

Que identifiquen, a partir de textos orales y escritos sencillos, 1os rasgos fundamentales de
los principales dialectos del castellano (leonés y bable, aragonés, dialectos meridionales), y

que identifiquen sobre mapas su distribucion geogréfica actudl..

Que conozcan |os aspectos esenciaes de la relacion entre € castellano y € vasco, asi como
las interferencias que se producen entre ambas lenguas.

Que comprendan los fendmenos relativos a las situaciones de lenguas en contacto (bilin-

guismo, diglosia) y que sean capaces de andlizar y valorar los posibles conflictos linguisti-

cos Yy sociales que se producen en dichas situaciones.

Que preparen y pongan en practica, tanto de forma individual como en grupo, sencillos tra-

bagjos de investigacion, mediante encuestas de campo y operaciones de blsgueda de infor-

macion en diversos ambitos. noticias de prensa, manuales sobre dialectologiay sociolinglis-

tica, webs de Internet, etc.

Que elaboren los informes y documentos correspondientes a las tareas de investigacion y

busqueda de informacion, y que se gerciten en laredaccion de textos escritos.

5.3. CONTENIDOS.

Los contenidos de la unidad didéctica pueden agruparse en tres blogues diferenciados, corres-
pondientes a conceptos, procedimientos y actitudes. He dispuesto los dos primeros en columnas
paralelas, para que sea mas sencillo observar sus relaciones mutuas. Dejo en tabla aparte los objeti-
vos actitudinales, porque a ser muy generales, y afectar ala mayor parte de la unidad, resulta com-
plicado situarlos en correspondencia exacta con los demés.

CONCEPTOS

PROCEDIMIENTOS

- Lavariacion linglisticay sus clases: diacrénicas, diato-
picas, diastréticas, diafasicas.

- Reconocimiento de variedades linguisticas en textos de
diverso tipo.

- Laromanizacion de la Peninsula Ibérica. El latin vulgar.

La fragmentacion del latin.

- Lenguas romances y |enguas no romanicas (vasco).

- Larelacién del castellano con los demés romances pe-
ninsularesy con el vasco. El concepto de sustrato.

- Reconocimiento de los principal es rasgos caracteristicos
delaevolucién desde €l latin hastalas lenguas y dial ectos
romances de la Peninsula | bérica.

- Andlisisy elaboracién de cuadros histéricos que reflejen
laevolucion del castellano.

- Criterios distintivos entre lenguay dialecto: genético,
histérico, linglistico, geografico, literario y sociolinglis-
tico. Aplicacion y casos.

- Andlisis de situaciones linglisticas relativas alarelacién
lengua-dial ecto (especialmente en Navarra).

- Dialectos histéricos (o constitutivos) y dialectos moder-
nos del castellano.

- Principal esrasgos diferencial es de | os dial ectos moder-
nos del castellano: aragonés, leonés, andaluz y hablas
meridionales.

- Interpretacion y elaboracion de mepas dialectales.

- Reconocimiento y andlisis, a partir de textos dialectales
sencillos, delos rasgos diferencial es de | os dial ectos mo-
dernos del castellano.
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- Principales rasgos diferenciales de | as cuatro lenguas
espafiolas; castellano, catalan, gallego y vasco.

- Otras lenguas habladas en Espafia: calé y lenguas dela
poblacion emigrante.

- Interpretacion y elaboracién de mapas linglisticos.
- Reconocimiento, a partir de textos sencillos, de los ras-
gosdiferenciales de las lenguas espariolas..

- Lenguas en contacto.

- Bilinguiismo y formas de hilingtismo.

- Diglosiay variedades de diglosia; ladiglosia cruzada.
- Interferencias linguisticas.

- Realizacién e interpretacion de encuestas linguisticas
sencillasy otros trabajos de i nvestigaci 6n sociolinguistica
(trabajos individuales o en grupos).

- Andlisisy valoracion de testimonios orales y escritos
sobre bilingtismo y diglosia (trabajos individuales o en
grupos).

- Larelacion lengua-nacion y lapoliticalinguistica.

- Ensefianza bilinglie sistemas de ensefianza bilingue.
- El sistema educativo en Espafiay en Navarra ante la
realidad de las |enguas en contacto.

- Lectura, comparacion y andlisis critico de textos legales
(estatutos de autonomiay leyes de normalizacion) relati-
vos alasituacion delas lenguas cooficialesy a su ense-
flanza, especialmente en Navarra.

- Busqueda de informacién bibliogréficay en Internet
sobre politica bilingtismo y politica lingtistica.

- Redaccién de breves informes y trabajos sobre lenguas
en contacto, bilinglismo y politicalinguistica.

- Organizacion, puesta en practicay andlisis de debates
sobre bilingliismo, situacion de lenguas en contacto y
politicalinguistica, a partir de los contenidos tratados en
launidad.

ACTITUDES

especial proteccion y desarrollo.

- Interés y participacion activaen las actividades lectivas. Aplicacion, atencion y trabajo en | as actividades de clase.

- Realizacién puntual de lastareasy trabajos que serealizan fueradel aula.

- Madurez, capacidad analiticay criticay capacidad paraformular opiniones personales, argumentadas y razonadas.

- Valoracién positivade larealidad plurilinglie de Espafiay de Navarra como unariqueza cultural y social que merece

- Respeto y tolerancia hacia las manifestaciones linglisticas en las lenguas oficiales en Espafiay Navarra.
- Respeto y tolerancia hacia las opiniones gjenas. Respeto hacia comparfierosy hacia el profesor.
- Interés por el trabajo intelectual bien hecho y por su correcta expresion en textos escritos.

5.4. ACTIVIDADESDIDACTICAS.

Describo a continuacion las actividades que congtituyen e nucleo de la unidad didactica. Las
presento ordenadamente, de acuerdo con lalégica interna de su desarrollo, en funcién de la secuen-
cia cronolégica previstay en correspondencia con los materiales y recursos implicados en cada una.

5.4.1. Actividadesde evaluacion inicial.

ACTIVIDADES MATERIALES TIEMPO
Y RECURSOS
1. Someter alos alumnos a una bateria de preguntas sobre | - Tabla paralaevaluacion inicial - Menos de una
fendmenos relativos a los principal es contenidos de la (epigrafe 5.6.2.1.). sesion (media

unidad. No es necesario que se trate de una observacion
por escrito, y tampoco es conveniente que se plantee como
un “examen” previo, que suele intimidar alos alumnos.

clase, o incluso
menos tiempo).

5.4.2. Actividades de aprendizaje.

ACTIVIDADES MATERIALES Y RECURSOS TIEMPO
2. Redlizar una exposicion, por parte del - Libro de texto. - Dos sesiones
profesor, de los principales fendmenosrelati- | - Documento 1: cuadro comparativo delasevo- | (horay media,

vos alaromanizacion, el concepto de latin
vulgar y lafragmentacion del latin.

3. A laluz de los datos aportados por los
mapas conceptual es, los mapas lingtiisticos y
demés materiales, analizar la evolucion de los
romances peninsulares y sus principales

luciones fonéticas desde el latin alas lenguasy
dialectos romances.

- Documento 3: mapas histéricosy transparen-
cias (ver Anexol).

- Mapas conceptuales (ver Anexo ).

aproximadamente).

-38-




semejanzasy diferencias.

4. Mediante los textos y los cuadros defend- | - Libro de texto. - Dos sesiones
menos linglisticos, realizar un andlisiscom | - Documento 2: relacién de brevestextosdialec- | (horay media,
parativo de las diversas lenguas de Espafiay | talesy en las lenguas oficiales de Espaiia. aproximadamente).
delos dialectos del castellano. - Documentos compl ementarios citados en €l
epigrafe 5.5.4.

5. A partir de los materiales disponibles, - Libro de texto. - Dos sesiones
exponer y analizar los fendmenos de lenguas | - Mapas linglisticos (Ver Anexo | y documentos | (horay media,

en contacto, bilingtismo y diglosia. complementarios, citados en €l epigrafe 5.5.4.). aproximadamente).

6. Describir lasituacion legal delapolitica
lingliistica en Espafiay Navarra. Analizar las
actuaciones de politicalingtisticay los no-
del os educativos de educacion bilingie.

5.4.3. Actividades de investigacion.

ACTIVIDADES MATERIALES Y RECURSOS TIEMPO
6. Trabajo de investigacion por gru- - Bibliografia, paginas web y materiales - Dos sesiones (dos horas de
pos, de acuerdo con las condiciones complementarios (ver epigrafes 5.5.2., clase, aproximadamente). -
establecidas en el documento 7. 5.5.3.y5.5.4.). Tiempo de trabajo personal de
los alumnos.

5.4.4. Examenesy otras pruebas obj etivas de evaluacion.

ACTIVIDADES MATERIALES Y RECURSOS TEMPORALIZACION
7. Prueba objetiva para comprobar el aprendiza- | Examen descrito en el epigrafe - Unasesién (unahorade
je delos contenidos tratados en la unidad. 5.6.2.4. clase, aproximadamente).

5.4.5. Actividades de evaluacién de la unidad didéacticay del profesor.

ACTIVIDADES MATERIALES Y RECURSOS TEMPORALIZACION
8. Andlisisde aplicacion de launidad didactica. | Tablade valoracién descritaen el - Fuerade clase (trabajo del
epigrafe 5.6.2.6. profesor).

5.5.6. MATERIALES, BIBLIOGRAFIA, FUENTES DE CONSULTA.
5.5.1. Documentos par a las actividades lectivas.

A continuacién se enumeran |os documentos que contienen las actividades lectivas previstas pa-
rala unidad didéctica. Para comprender en quée forma se utilizan, véanse los epigrafe 5.4.1. a 5.4.5.

Documento 1. Comparacion de la evolucion fonética desde € latin a las lenguasy dialectos
romances de la Peninsula | bérica

LATIN GALLEGO- ASTUR- CASTELLANO NAVARRO- CATALAN-
PORTUGUES LEONES ARAGONES VALENCIANO

FILIUM filho fiu hijo fillo fill
FACERE fazer facer hacer facer fer
PLANUM chao chano/llano Ilano plan(o) pla
LUMINEM lume [lumbre lumbre lumbre [Tlum
LUNAM lua lluna luna luna [luna
ANNUM ano afno ano ano any
CASTELLUM castelo castiellu cadtillo castiello castell
LUMBUM lombo llombu lomo lomo llom
NOCTEM noite nueche noche nueite nit
OCULUM olho gleyu ojo guello ull
MULIEREM muller muyer mujer muller muyer/muller
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CAELUM ceu cieo

cido cieo cel

CLAVEM chave llave

llave llave ca

Tomado de Salvador Gutiérrez, Joaquin Serrano y Jeslis Hernandez, Lengua y Literatura Bachill erato 1, Madrid, Anaya

Editorial, 2002.

Documento 2. Textos en las lenguas oficiales de Esparia y textos dialectales.

ARAGONES

ASTUR-LEONES

(Quéis afer, hijos de Almudévar? ¢Con qué enforcaréis a
ho ferrero que solo tenemos uno? Y ¢qué faremos después
sin ferrero? ¢Quién nos luciaralas rellas? ¢Quién ferrard as
nuestras mulas? Mirad lo que se mocurre. En vez de enfor-
car a ho ferrero que enforquemos un teisidor que entene-
mos siete en ho lugar, e por uno menos o mas no hemos dir
sin camisa.

Braulio Foz, Vida de Pedro Saputo.

Tou yeradelos dos; |laaldega entera,
el carrerin rosau, lanochi clara...
Tou yeradelosdos, ellaami6 vera,
so carinade lluz xunt’amio6 cara...
Lalluna, que espardia

S0s pomparines de cristal a mantes,
yerad ellatamiény yeramia,

yano yerade tos como endenantes...

Constantino Cabal, Lariqueza delalluna.

ANDALUZ

La carbonerilla guemada

Mare, me jeché arena zobre la quemalra.
Teyamé, dejde er camino... jNunca
gjtuvo gjto tan zolo! Laj yama me comian,
mare, yo te yamaba, jy tl nuncabenial

Juan Ramén Jiménez, Antolojia poética.

CATALAN

Diversos son elshomesi diverses|es parles,
i han convingut molts noms a un sol amor.
Lavellai fragil plataesdevé tarda

paradaen laclaror damunt els camps.
Laterraamb paranys de mil fines orelles,

ha captivat els ocellsdeles cangonsdel’ aire.

Salvador Espriu

Diversos son los hombresy diversas |las hablas

y han convenido muchos nombres a un solo amor.
Lavigjay fragil platase convierte en tarde
detenidaen laclaridad sobre los campos.

Latierra, con trampas de mil finos oidos,

ha cautivado alos pgjaros de las canciones del aire.

GALLEGO

Este vaise e aguel vaise,
etodos, todos sevan;
Galicia, sin homes quedas
gue te podan traballar.
Tés, en cambio, orfos e orfas
e campos de soledad,
enais que non tefien filos
efillos que non ten pais.
E tés corazéns que sufren
longas ausencias mortas,
viudas de vivos e mortos,
gue ninguén consolara.

Rosalia de Castro

Este sevay aquél seva

y todos, todos se van.

Galicia, sin hombres quedas
gue te puedan trabajar.

tienes, en cambio, huérfanosy huérfanas
y campos de soledad,

y madres que no tienen hijos
e hijos que no tienen padres.
Y tienes corazones que sufren
largas ausencias mortales,
viudas de vivosy muertos
gue nadie consolara

VASCO

Txorifioak kayolan

Tristerik du kantatzen
Duelarikan zer yan, zer edan
Kampoadu desiratzen:
Zeren zeren zeren?
Libertatea zoin eden den!

Cancion popular vasca

El pgaroenlajaula
cantatristemente;

aunque tenga que comer y qué beber,
desea el campo.

¢Por qué, por qué?

iQué hermosa es la libertad!
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Documento 3. M apas linguisticos.

Véanse los mapas incluidos en € Anexo |, y los documentos citados en el epigrafe 5.6.4.

Documento 4. Trabajos de investigacion por grupos.

Se redlizarén en grupos de cuatro o cinco alumnos, a partir de un catdlogo de temas que propon
ga e profesor, 0 que puedan proponer los alumnos, de forma que cada grupo se encargue de un te-
ma distinto. El profesor daré las instrucciones pertinentes para su elaboracién: normas de redaccion
y presentacion, contenido, estructuray plazos de entrega. Los alumnos tendran que dedicar tiempo
propio para la realizacion del trabgjo; no obstante, se prevén dos sesiones para su preparacion en
clase, durante las cuales el profesor proporcionara material y orientaciones, y los alumnos podran
formular dudas, consultas, etc. He aqui un catdlogo de temas de investigacion:

1

Realizar una encuesta linguistica a personas mayores del ambito familiar procedentes de zo-
na vascofona o de otras zonas hilinglies o dialectales de Espafia, (abuelos y otros parientes
de edad, que mantienen mejor sus peculiaridades linglisticas), para detectar |os rasgos ca
racteristicos del castellano que utilizan: sustrato vasco o de otras lenguas, influencias dialec-
tales, interferencias linguisticas.

Investigar las distintas politicas linglisticas que se desarrollan en Espafia, en las comunida
des autonomas con lengua propia (Galicia, Euskadi, Catalufia, Valencia, Navarra), compa
rando sus modelos educativos, |os sistemas de ensefianza bilingle, etc. A estos efectos, re-
sultan imprescindibles las webs que aparecen en e epigrafe correspondiente a materiales.

A partir de los librosde Miquel Siguan Bilingtismo y lenguas en contactoy Espaiia pluri-
lingUe, localizar y definir las caracteristicas de las sociedades bilingles, los distintos tipos y
condiciones de origen del bilinglismo, las caracteristicas de ladiglosia, la diglosia cruzada y
otros fendmenos relevantes que se producen en situaciones de lenguas en contacto.

A partir de la bibliografia disponible y de la informacion que aparece en Internet, estudiar
cOmo en otros paises (pueden ser ilustrativos los casos de Canadd, Suiza, Bigica o Inglate-

rra) se administran las situaciones de lenguas en contacto y los conflictos linglisticos -

rrespondientes.

Basandose en las informaciones de los medios de comunicacion, localizar en la sociedad re-

varra actual casos de conflicto linguistico, analizar criticamente sus causas y motivacionesy
proponer oluciones. Tres casos recientes pueden servir como tema de investigacion: el

cambio de reglamento linguistico de la UPNA, el conflicto con la rotulacién de las calles de
Pamplona o la division del colegio Lorenzo Goikoa de Villava en dos centros, uno en la li-
nea de castellano y otro en la de euskera.

Realizar una investigacion sobre la poblacion inmigrante —lo més cdmodo seria llevarla a
cabo con inmigrantes de origen hispanoamericano, por la proximidad de lengua—, para ave-

riguar de qué modo queda afectada por el cambio de usos linglisticos, la situacion bilingle
de Navarra, laintegracion de sus hijos en el sistema escolar y demas fendmenos conexos.

A partir de los testimonios directos (vacaciones, excursiones), o de otros recabados entre
amigos y familiares, realizar una investigacion sobre o que supone vivir en otras zonas de
Espafia con situacion bilingle. Para ello se pueden examinar diversos ambitos de uso de la
lengua: la vida cotidiana, € sistema educativo, la relacion con la Administracion, etc.

A partir de la bibliografia disponible y de otras fuentes de informacién, elaborar un cuadro
comparativo de la situacién linguistica de Europa occidental, con descripcion de su situacion
linglistica: lenguas oficiales, dialectos, politica linglistica, etc.

Examinar, a partir de la experiencia propia con € euskeray € idioma extranjero, o a partir
de experiencias gjenas, las ventagjas (y posibles inconvenientes) de la formacion bilinglie pa

ralavida cotidiana, la actividad laboral y socia y la experiencia cultural.
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10. A partir de las opiniones de Hagége, Moreno Cabreras y Siguan, por un lado, y Alex Gri-
jelmo, Juan Ramon Lodares y Gregorio Salvador, por otro, realizar un balance analitico de
las ventgjas e inconvenientes de sus respectivas posturas. la reivindicacion de las lenguas
minoritarias y la defensa de las grandes lenguas de comunicacion (la denominada koiné lin-
guistica).

Se prevé completar esta actividad con una sesion dedicada a la exposiciéon de los dos o tres me-
jores trabgjos, en la que serén los propios alumnos los encargados de exponer las conclusiones de
sus investigaciones. Si se considera oportuno y ello suscita el interés de los comparieros, se podra
organizar un debate sobre |os aspectos que ofrezcan polémica o que, ajuicio del profesor, no hayan
guedado suficientemente claros.

5.5.2. Bibliografia.

ALVAR, Manuel, Estructuralismo, geografia linglistica y dialectologia actual, Madrid, Gredos,
1973 (22ed.).

----- Estudios de geografia lingtistica, Madrid, Paraninfo, 1991.

ALVAR, Manuel (dir.), Manual de dialectologia hispanica. El espafiol de Espafia, Madrid, Ariel,
1999.

ARIZA, Manuel, Comentarios de textos dialectales. Madrid: Arco Libros, 1997 (42ed.).

CHAMBERS, JK.y Peter Trudgill, La dialectologia, Madrid, Visor, 1994.

GARCIA DE DIEGO, Vicente (1978), Manual de dialectologia espafiola, Madrid, Centro Iberoa-
mericano de Cooperacion, 1978.

GARCIA MOUTON, Pilar, Lenguas y dialectos de Espafia, Madrid, Arco Libros, 1999 (32ed.).

GIMENO MENENDEZ, Francisco, Dialectologia y sociolingliistica espafiolas, Alicante, Universi-
dad de Alicante, 1990.

GRIJELMO, Alex, Defensa apasionada del idioma espariol, Madrid, Suma de Letras, 2001.

HAGEGE, Claude, No a la muerte de las lenguas, Madrid, Paidds, 2002.

JMENEZ FERNANDEZ, Rafael, El andaluz, Madrid, Arco Libros, 1999.

LAPESA, Rafadl, Historia de la lengua espafiola, Madrid, Gredos, 1981.

LODARES, Jos¢ Ramon, Gente de Cervantes. Historia humana del idioma espafiol, Madrid, Tau-
rus, 2000.

----- El paraiso poliglota, Madrid, Taurus, 2000.

----- Lenguay patria, Madrid, Taurus, 2001.

MORENO CABRERA, Juan Carlos, La dignidad e igualdad de las lenguas. Critica de la discrimi-
nacion linguistica, Madrid, Alianza Editorial, 2001.

MEDINA LOPEZ, Javier, Lenguas en contacto, Madrid, Arco Libros, 1997.

ROY O ARPON, Jeslis, Argumentos para el bilingtiismo, Barcelona, Montesinos, 2000.

SALVADOR, Gregorio, Lengua espafiola y lenguas de Esparia, Barcelona, Ariel, 1987.

----- Estudios dialectol 6gicos, Madrid, Paraninfo, 1987.

----- Palitica linguistica y sentido comin, Madrid, Istmo, 1992.

SIGUAN, Miquel, Espaiia plurilingtie, Madrid, Alianza, 1992.

----- Bilinglismo y lenguas en contacto, Madrid, Alianza, 2001.

ZAMORA VICENTE, Alonso, Dialectologia espafiola, Madrid, Gredos, 1985.

5.5.3. Sitios web.

Los sitios web (o websites) que se relacionan a continuacidn estan seleccionados en funcién de
su utilidad para los propésitos de esta unidad didactica. Como puede verse, muchos de ellos no se
encuentran en castellano, aunque en general su comprension no resulta demasiado dificil para €
profesor de Lengua Castellanay Literatura.
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A chaminera: una web muy completa dedicada al aragonés, su historia y su literatura, en
<http://www.geocities.com/achaminera> (en aragonés).

El Adarve. Revista de estudios andaluces. contiene diversas informaciones sobre € diaecto anda-
luz, su ortografia, su normalizacion, etc, en < http://www.andal ucia.cc/adarve/index.html>.

Aportacions en torn a la llengua valenciana: web dedicada a valenciano, con informacién sobre la
polémica catalan-valenciano, en <http://www.regnedeval encia.com/llengua-index.html> (en va-
lenciano).

Atlas Linguistico de la Peninsula Ibérica, en <http://www.alpi.ca>: aunque incompleto, este docu-
mento constituye un gemplo muy interesante de la metodologia que se utiliza en los atlas lin
guisticos.

Consdllo de Fabla Aragonesa: completisima informacion sobre € dialecto (lengua, para sus defen
sores) aragonés, en <http://www.consello.org> (en aragones).

Espaciu y Tiempu de la Llingua Asturiana: centro de recursos sobre €l babley el dialecto leonés, en
<http://www.asturies.com/asturianu> (en asturiano).

Euskera: seccién de la web del Gobierno Vasco, con una amplisima recopilacion de todo tipo de
datos sobre la lenguay la cultura vasca, en http://www.euskadi.net/euskara/indice c.htm>.

Ethnologue: amplio reportaje estadistico sobre las lenguas y dialectos de Espafia, en una web espe-
cializada en temas linguisticos. <http://www.ethnologue.com/show _country.asp?name=Spain>
(en inglés).

Fablans: web para la defensa 'y promocion del dialecto aragonés y de la cultura popular aragonesa,
en <http://www.pangea.org/spie/fablans> (bilinglie aragonés-castellano).

Galego.org: magnifica web que retine gran cantidad de recursos (historia, legislacion, programas),
sobre la lengua gallega, en <http://galego.org> (en gallego).

Index de LIengua Catalana, seccion de laweb de la Generalitat de Catalunya, dedicada al catalén'y
su difusion, en <http://cultura.gencat.net/llengcat> (en catalan).

Indexnet: web de la Editorial Santillana, con una seccion especifica dedicada a los profesores de
Lengua Castellana y Literatura, donde se incluyen los mapas conceptuales que aparecen en el
Anexo |: <http://www.indexnet.santillana.es/secundaria/n3/Iengua/07RecursosProfesor.html>.

Landarbaso: magnifica web sobre la lengua y cultura vascas, con un asombroso repertorio de com-
pletisimos mapas dia ectales, en <http://|landarbaso.miarroba.con.

Llenglies minoritaries de la Peninsula Iberica: utilismo repertorio, que recopila los enlaces a pagi-
nas web sobre este tema, en <http://www.matarranya.com/ascuma/llengues.html> (en catalan).

Recorrido por la diversidad linguistica de las tierras de Espafia: informacion muy elaborada sobre
lasituacion linglistica, en <http://www.ub.es/filhis/culturele/gargallo.html>.

5.5.4. Materiales complementarios.

Incluyo aqui una relacion detallada de los materiales curriculares que sirven como apoyo para
las actividades didéacticas descritas en €l epigrafe 5.4. y que no puedo incluir en esta unidad didacti-
ca, fundamentalmente por razones de espacio.

1. Mapas de la evolucién histérica de |os romances peninsulares. |magenes escaneadas a partir
de Lapesa (1981), lamina entre pp. 192 y 193, Zamora Vicente (1985), lamina entre pp. 10-
11y Siguan (1992), pp. 327-328.

2. Resumen de caracteristicas de las lenguas y dialectos esparioles. Puede elaborarse a partir de
cualquier libro de texto de Bachillerato; no obstante, la mas completa y precisa descripcion
es lade Maria Pilar Soler Fiérrez (y otros), Foro. Lengua Castellana y Literatura 1 Bachi-
llerato, Barcelona, Vicens Vives, 2002, pp. 70-75y 94-99.

3. Resumen de la legidacion estatal y autonomica sobre politica linguistica: Constitucion, esta-
tutos de autonomiay leyes de normalizacion linglistica. Elaborado a partir de los datos pro-
porcionados por Siguan (1992), pp. 74-106.
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4. Resumen de encuestas linglisticas. Elaborado a partir de los datos proporcionados por S-

guan (2001), pp. 231-254.

5. Mapas linguisticos sobre las lenguas y dialectos de Esparia. Imagenes escaneadas a partir de

Siguan (1992), pp. 329-343.

6. Extracto de la declaracion universal de derechos linglisticos. Tomado de Moreno Cabrera

(2001), pp. 295-297.
5.5.5. Relaciéon ordenada de materialesincluidosen € Anexo |.

Hoja de calculo paralaevaluacion.

Mapa-resumen de la situacion linguistica de Espafia (en inglés).
Mapa lingistico de los dialectos modernos del castellano.

Mapa linguistico de | os territorios esparioles con lenguas cooficiales.
Mapa linguistico de los dialectos del catal an.

Mapa lingistico de los dialectos del euskera.

Zonas linguisticas en Navarra.

Mapa conceptua sobre las lenguas de Espaiay € bilingtismo.
Mapa conceptual de los dialectos hispanicos.

WoNOUOR~WNEF

5.6. EVALUACION.

5.6.1. Criterios de evaluacion.

Los criterios de evaluacion que aparecen a continuacion estan en relacion con los objetivos y
contenidos de la unidad didéactica, y con los enunciados en la programacion del area, tal como se
expresaron en e epigrafe 4.5.2. Para que se reconozca con facilidad dicha relacion, he numerado los
criterios de evaluacion de forma idéntica a como figuran en e mencionado epigrafe.

CRITERIOS DE EVALUACION

OBJETIVOS

2.1. Planificar y llevar a cabo sencill os trabajos de investigacion.

2.2. Localizar informacién en la bibliografia, bases de datos e Internet.

2.3. Mangjar [...] sistemas de localizacion, recopilacion y clasificacion de lainformacion.

2.4. Recopilar informacion sobre un tema, analizarla e integrarla en una reelaboraci6n personal.

Objetivos 10, 11

3.1. Producir textos escritos [ ...] expositivos y argumentativos adecuados a la situacién comuni-
cativay teniendo en cuentalaintencionalidad.

3.2. Crear textos escritos cuidando la coherencia en la organizacién de ideas, de acuerdo ala
formadel discursoy al género textual.

3.3. Respetar la concordanciay la correccién ortogréficay emplear un vocabulario variado en las
propias producciones escritas.

3.5. Valorar con criterio propio lainformacion procedente de los medios de comunicacion.

Objetivos 10, 11

Objetivos 2, 3

6.1. Conocer €l origen y laevolucion de las distintas |enguas de Esparia.

6.2. Diferenciar las caracteristicas de las grandes etapas de laformacion del castellano.

6.3. Reconocer los rasgos principal es de | as variedades meridionales del castellano.

6.4. |dentificar y localizar fendmenos de contacto entre las distintas |enguas constitucional es.
6.5. Utilizar el diccionario para conocer laetimologiay el origen de las palabras.

6.6. Localizar fenémenos de bilinglismo y diglosia.

Objetivos 1, 4, 5, 6,
7,8y9

7.1. Reconocer diferentes usos de lalengua debidos ala procedencia geogréfica...] mediante la
observacion directa en coloquios, encuestas, conversaciones, etcétera.

Objetivos 9y 10

12.1. Utilizar las nuevas tecnol ogias de lainformacion; en particular, los programas procesadores
de texto, en laelaboracion de los trabajos de clase.

12.2. Localizar informacién en los nuevos sistemas informatizados de almacenamiento; en espe-
cial, los contenidos de Internet.

Objetivo 10

Los criterios que acabo de sefidlar mantienen correspondencias muy claras con los objetivos de
la unidad. No obstante, habria que afadir aqui otros criterios de evaluacion de acance méas amplio,
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que se relacionan con las capacidades de comprension de los textos (lectura comprensiva, interpre-
tacion de esgquemas, cuadros, mapas, etc.) y de expresion oral y, sobre todo escrita (redaccion de
trabajos, pruebas de evaluacion y examenes), los cuales se pondran en practica constantemente a lo
largo de las actividades didacticas que forman parte de la unidad.

5.6.2. Instrumentos de evaluacion.
Los siguientes documentos responden a un doble propdsito: en primer lugar, comprobar los
aprendizajes conseguidos; en segundo lugar, constatar los aciertos y errores que se han producido

en € desarrollo de las clases y la eficacia 'y rentabilidad didéctica de la unidad.

5.6.2.1. Evaluacion inicial.

Items posibles para la evaluacién inicial (pueden ser mas o diferentes, segun 10s casos).

1. ¢De dodnde proceden las |enguas romances?

2. ¢Cudles son las diferencias entre lenguay dialecto?.

3. ¢Cudles son las lenguas oficiales y cooficiales de Espafiay Navarra, y en qué territorio se habla cada unade ellas?
4. ¢En qué consiste el bilingliismo?

5. Otras preguntas relativas a actitudes linglisticas o a situaciones de contacto entre lenguas.

Contenidos conocidos | Contenidos no conocidos | Actitudes detectadas Actuaciones

En esta tabla se anotara brevemente el estado de los conocimientos y actitudes relativos al tema en los diferentes gru-

pos y cursos, asi como aquellas anotaciones sobre temporalizacion o metodol ogia que se consideren convenientes de
acuerdo con la situacion detectada.

5.6.2.2. Observacion de la actividad didactica diaria.

Alumno Elementos de observacién
Nadao | Pocoo |Aceptable| Bien Muy
muy mal mal bien

Participacion e interés

Respuesta alas preguntas del profesor
Realizacion detareasy €jercicios
Disponibilidad de materiales
Comportamiento y actitud

Nota global

Esta tabla se cunplimentara para cada alumno. Aunque las observaciones son de tipo cualitativo, no sera dificil para el
profesor reducirlas, finalmente, a una nota cuantitativa, que servira para calcular la calificacion global

5.6.2.3. Evaluacion del trabajo de investigacion.

TEMA ELEGIDO ALUMNOSINTEGRANTES DE CADA GRUPO DE TRABAJO
1 4,
2. 5.
3.
Elementos de observacion Puntuacion

Respeto alas condiciones del trabajo: longitud establecida, plazos, etc. (2 puntos).

Aspectos de contenido: coberturadel tema, coherencia, cohesidn, orden, estructura, (3 puntos).

Valoracion personal, originalidad, creatividad, capacidad de innovacion (2 puntos).

Expresion escritay ortografia (2 puntos).

Presentacién (1 punto).

Puntuaci 6n total
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5.6.2.4. Prueba objetiva.

El examen o prueba que planteo aqui intenta comprobar varios tipos de aprendizajes. En primer
lugar, la asimilacion de contenidos de tipo histérico y dialectol 6gico; en segundo lugar, la capacidad
de andlisis e identificacion de rasgos lingisticos a partir de un texto dado. Por Ultimo, se trata de
comprobar la capacidad del alumno para reelaborar los contenidos aprendidos y ser capaz de formu-
lar una opinion personal, justificada y razonada.

PRUEBA OBJETIVA DE EVALUACION

Preguntas Puntuacion

A. Sobre dos mapas mudos de la Peninsula | bérica, sefialar de forma claralo siguien
te (2 puntos):
Mapa 1: zonas actuales de distribucion de los diaectos histéricos y moder-
nos.

Mapa 2: zonas bilingles, o con lenguas oficiales distintas al castellano.

B. A partir de untexto dialectal del castellano moderno (lo mas sencillo seria un tex-
to de un dialecto meridional como el andaluz), analizar, con el mayor detalle posible,
sus elementos distintivos (4 puntos).

C. Expresa tu opinion personal, argumentada y razonada, acerca de la conveniencia
de la educacion bilingie en las sociedades modernas (4 puntos).

Puntuacion total S=

5.6.2.5. Evaluacion global del aprendizaje de los alumnos.

Como puede verse, esta tabla contempla tres tipos diferentes de categorias de valoracion, que se
corresponden con las establecidas en la programacion didactica del area. La puntuacion que corres-
ponde a cada una de las categorias, sin embargo, se ha alterado ligeramente, dada la indole de la
metodologia empleada y la importancia que atribuyo a la realizacion del trabajo de investigacion.

Alumno o alumna Categoria Valoracion| Porcentaje | Puntos
Observacion de la actividad didactica (5.5.2.2.) 20%
Trabajo deinvestigacion (5.5.2.3.) 40%
Examenesy pruebas objetivas (5.5.2.4.) 40%
Puntuacién global S=

5.6.2.6. Evaluacion de la unidad didactica.

Elementos de valoracion Observaciones

Rendimiento académico de los alumnos

Objetivos logrados y no logrados

Grado de dificultad de los contenidos

Idoneidad de las actividades

Utilidad de los materialesy recursos

Adecuacion de la planificacion

Observaciones de los alumnos

Dificultades y problemas observados

Propuestas de cambio y mejora
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6. ORGANIZACION DEL DEPARTAMENTO DIDACTICO.

Por su propia naturaleza, el Departamento de Lengua Castellana y Literatura de un instituto de
ensefianza secundaria tiene que prestar atencion a muchos y muy diferentes ambitos, relacionados
con la didactica del area de Lengua (amén de las posibles optativas que le correspondan, como Ta
ller de Cuentos, Taller de Teatro, Literatura Espaiola y Universal) en todos los cursos de Secunda-
riay Bachillerato. Los profesores de un departamento de Lengua en cualquier 1.E.S. o I.E.S.O. im
parten clase a latotalidad de los alumnos de Secundaria'y Bachillerato (con la posible excepcién de
aulas de integracion, diversificacion u opciones C), lo que brinda a sus integrantes un conocimiento
muy completo de larealidad del centro, pero también multiplica sus tareas y responsabilidades.

Estas caracteristicas, asi como la trascendencia formativa del area de Lengua, determinan lo que
yo considero que ha de ser € signo distintivo de un departamento de Lengua: su presencia e impli-
cacion activa, no meramente formal, en la vida del Irstituto, a través de sus 6rganos de coordina
cion didactica y mediante la intervencidn en todas las instancias que cefinen su linea educativa:
proyecto educativo, proyectos curriculares, programacion general anual, planes de calidad y mejora.

Por otra parte, €l hecho de que el area de Lengua se imparta, sin solucion de continuidad, a lo
largo de seis cursos, exige al departamento un esfuerzo singular de planificacién y coordinacion,
que afecta no sdlo al disefio de la programacion de las etapas de Secundaria y Bachillerato, sino
también a otros muchos aspectos, como la toma de decisiones conjunta y la coordinacion didactica
entre maestros y profesores de Secundaria, 10s criterios para la asignacion de cursos y areas entre
los profesores, las decisiones sobre continuidad en la asignacion de cursos y grupos, € disefio de
actividades complementarias y extraescolares, etc.

6.1. LINEASPRIORITARIASDE ACTUACION.

La actividad del Departamento de Lengua Castellana y Literatura debe estar presidida por unas
lineas maestras que se derivan de |as consideraciones que he hecho en los pérrafos precedentes®?:

Toda accion didéactica tiene que responder a un propésito fundamental: que los alumnos des-
arrollen las capacidades bésicas asociadas a area, esto es, comprender y producir mensajes
orales y escritos, y gque incrementen progresivamente su competencia comunicativa. Ese ha
de ser e objetivo esencia de la actividad del Departamento a todos los niveles, y tiene que
verse reflgjada, de forma clara 'y sistemética, en las programaciones, las actividades didacti-
cas y la coordinacion entre los profesores®.

En un departamento didéctico que comprende tantos cursos y grupos es absolutamente fun-
damental la coordinacién horizontal y vertical del profesorado, en aspectos muy diversos:

0 Decisiones sobre capacidades y contenidos exigibles en cada curso y nivel (incluidos
los minimos, capitulo que cada vez cobra mayor peso en la programacion, y |as posi-
bles pruebas diagnosticas de evaluacion inicial), y sobre planificacion anual.

o Establecimiento de los criterios reguladores de la organizacion de los apoyos, desdo-
bles y otros mecanismos de atencion a la diversidad, incluidas las medidas para €
seguimiento de los alumnos que han suspendido el area en € curso anterior.

22. Enrelacién con las|ineas prioritarias que debe abordar el Departamento en el curso 2002-2003, véase |o establecido
en el punto | del Anexo de la Orden Foral 420/2002, de 26 de agosto, del Consgjero de Educaciony Cultura, por la que
se aprueban las instrucciones que van a regular, durante €l curso 2002-2003, la organizacién y el funcionamiento de los
centros docentes publicos que imparten las ensefianzas de segundo ciclo de Educacion Infantil, Educacién Primaria,
Educacién Secundaria Obligatoria, Bachillerato, Formacién Profesional y Programas de Iniciacion Profesional (B.O.N.,
11-9-2002).

23. Unatarea sobre la que hallamado la atencién la Administracion, en lareciente Resolucién 527/2002, ya citada.
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0 Decisiones basicas sobre metodologia y evaluacion. A este respecto, considero muy
conveniente que todos los miembros del departamento cumplan algunos acuerdos
minimos acerca de los métodos didéacticos, los instrumentos y pruebas de evaluacion,
el sistema de calificacion, los materiales didacticos y la metodologia y terminologia
de andisis literario y linguistico.

o Determinacion del programa de lecturas, la experiencia demuestra que resulta muy
provechoso acordar un programa coherente de lecturas a lo largo de los cuatro cursos
de Secundaria (puesto que las lecturas del Bachillerato ya estén fijadas en el curricu-
l0), que impida las repeticiones e incoherencias y permita que el profesorado aprove-
che la experiencia de afios anteriores a la hora de preparar las actividades de lectura
y las eventuales guias didacticas.

Para atender ala diversidad del alumnado, es esencial realizar un diagnéstico correcto de las
dificultades de aprendizaje de los alumnos, asi como un seguimiento continuo de su progre-
sion alo largo de su escolaridad. Al objetivo de prestar una adecuada atencion a la diversi-
dad responden también las complicadisimas tareas de programacion en tres niveles, fijadas
como prioridad fundamental por el Departamento de Educacion para el curso 2002-2003.
Programacion didéctica: como consecuencia de los cambios en los curriculos de ambas eta-
pas, es prioritaria en este curso la redaccion de las programaciones correspondientes a 2° y
4° de Secundaria'y 2° de Bachillerato, asi como la evaluacion de la puesta en préactica de las
programaciones de 1°y 3° de Secundariay 1° de Bachillerato.

6.2. ORGANIZACION DEL DEPARTAMENTO.

No siempre es facil adoptar en un departamento decisiones organizativas que comprometan a
sus miembros a medio o largo plazo, puesto que los cambios de destino de los profesores, los cam-
bios curriculares y la puesta en préctica de nuevos programas educativos obligan a menudo a reali-
zar cambios sobre o previsto. En cualquier caso, estoy convencido de que algunas medidas organi-
zativas pueden redundar en beneficio de un departamento:

Definir criterios de asignacion de cursos y grupos (ademés de los ya establecidos en la legis-
lacién, se entiende) que no dependan exclusivamente de circunstancias coyunturales. Estos
criterios deberian garantizar la equidad en la carga horariay en laratio alumnos/profesor, €l
aprovechamiento de la formacion adquirida, la continuidad de los alumnos con el profesor
(s élo se considera conveniente, pues no lo es siempre). Un departamento didactico debe
evitar que las tareas més ingratas queden sistematicamente asignadas a profesores interinos
0 con poca experiencia, pues ello es fuente de problemas académicos y de convivencia, y
ademas proporciona a los profesores jovenes una pésima imagen de la profesiéon docente.
Informatizar el departamento. Hay labores muy pesadas que se pueden aliviar mediante la
utilizacion del ordenador y la puesta en préactica de un minimo sistema de organizacion ma-
terial: la elaboracion y revision de programaciones y planes anuales, la redaccion de cartas,
avisos, circulares, informes'y memorias (para todos ellos se pueden disefiar modelos validos
para varios cursos), la abtencion de calificaciones mediante hojas de calculo, la gestion del
material inventariable, la organizacion de los contactos y direcciones de correo ordinario, de
correo electrénico y de paginas web, mediante agendas electronicas, etc.

Creacion de un banco de pruebas de evaluacion, materiales curriculares, actividades lectivas
y otras tareas. Esta prevision es Util para muy variados fines: realizar un adecuado segui-
miento de pendientes, proporcionar guias de actuacion a los profesores recién incorporados
a centro, poner en préctica investigacionesy estudios “de campo” que abarcan varios cursos
académicos, proporcionar a los profesores sustitutos material para las guardias, etc.
Planificacion a medio y largo plazo de las necesidades de material y recursos, 1o cua es ca
da vez més necesario en vista del coste de nmuchos de ellos (pensemos, por gemplo, en lo
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gue cuestan algunas historias de la literatura o determinado software susceptible de utilidad
didéctica) y de la variedad de productos que ofrece el mercado.

Planificacion amedio y largo plazo de actividades complementarias y extraescolares. La es-
pontaneidad y las ocurrencias de Ultima hora pueden ser a veces un recurso imprescindible,
pero resulta mucho mas conveniente planear las actividades de antemano, y con vocacion de
permanencia, de modo que ofrezcan rentabilidad desde diferentes puntos de vista (didéactico,
organi zativo, econdmico), constituyan tradiciones en el centro, y limiten en lo posible su de-
pendencia del mero voluntarismo del profesorado.

6.3. PRESENCIA DEL DEPARTAMENTO EN LA VIDA DEL CENTRO.

El Departamento de Lengua Castellanay Literatura tiene que ser, sin afan de protagonismo ni
menoscabo de cualesquiera otros érganos del Instituto, un elemento de referencia para la vida esco-
lar. Conseguirlo supone poner en practica muy diversas iniciativas:

Desarrollar una presencia activa en la Comisién de Coordinacion Pedagdgica, a través de
acciones como las siguientes:

o Participacién en e disefio de un proyecto lingtistico de centro o a menos de aque-
llos aspectos del proyecto educativo y de los proyectos curriculares que més relacion
tienen con la competencia comunicativay la vida cultural.

o Colaboracion en la oferta de optatividad del ingtituto, a través de las materias ya es-
tablecidas (Taller de Cuentos, Taller de Teatro, Literatura Espafiolay Universal) o de
otras disefiadas ad hoc.

o Dinamizacion e impulso de actividades interdisciplinares, de la participacion del pro-
fesorado en proyectos de formacion en e centro y de la puesta en préctica de planes
de calidad y mejora

Asesorar a los departamentos didacticos sobre normas de ortografia, redaccion y presenta-
cion y niveles de exigencia para la elaboracion de textos escritos por parte de los alumnos.
Asimismo, asesorar a los 6rganos unipersonales y colegiados de gobierno y de coordinacién
didéactica en la elaboracion de los documentos oficiales del Instituto, no hay nada més pero-
so y triste que comprobar cuan a menudo los alumnos y sus familias reciben de los centros
una documentacion de bagjisima calidad, impropia de los habitos formativos que supuesta-
mente deben fomentar |0s institutos.

Dinamizar la vida cultural y asociativa del centro, a través de la puesta en préctica o la parti-
cipacion en iniciativas como la biblioteca, la revista escolar, la sede web, los concursos lite-
rarios, las camparias de fomento de la lectura, la creacion de grupos de teatro, etc.

7. BIBLIOGRAFIA Y OTROSRECURSOS.

L os recursos que pueden utilizarse en el érea de Lengua Castellanay Literatura son tantos y tan
diversos que resulta imposible enumerarlos en €l breve espacio de que dispongo, asi que me limitaré
asefidar una serie de categorias que considero esenciales parala actividad didéctica.

1. Libros detexto: conviene contar con la mayor cantidad y variedad posible de libros de texto
(las editoriaes los regalan), no sdlo para tener diversas perspectivas de acceso al area, sino
para casos, nada infrecuentes en nuestros centros, de alumnos inmigrantes que no pueden
adquirirlos y a quienes se les prestan, alumnos olvidadizos, profesores nuevos que se incor-
poran a departamento, etc. Conviene siempre tener a mano las guias didacticas que acom-
pafian a estos libros (no siempre los profesores sabemos resolver bien todos los gercicios) y
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con el material complementario —proyectos curriculares, cuadernillos, anexos, material es-
pecifico parala atencién ala diversidad— gque, cada vez mas frecuentemente, acompaiia a los
tradicionales libros de texto.

Libros de lectura para los profesores y 1os alumnos, especialmente de colecciones juveniles
y de ediciones comentadas o/y con guias de lectura. Dentro de la primer tipo, son impres-
cindibles colecciones como “El barco de vapor”, “Tus libros’, “Gran angular”, etc. Dentro
del segundo, colecciones como “Castalia Didéctica’ (Castalia) o (“Aulade Literatura’, de la
editoria Vicens Vives, una de las mejores,). Series como “Letras Hispanicas’ y “Letras
Universales’ (Cétedra), “Clasicos Castalia’ (Castalia) y “Biblioteca Clasica’ (Critica) son
de gran calidad para e profesorado, pero en general poco recomendables para los alumnos,
por o prolijo de sus notas y la dificultad de sus introducciones (hay excepciones).
Bibliografia especifica sobre didactica de la lengua y de la literatura. Muchos de los libros
mas Utiles sobre este tema ya han sido citados en €l epigrafe 3.2. de esta memoria
Publicaciones periddicas especializadas. Los menguados fondos de un Departamento de
Lengua Castellana y Literatura no dan para muchas alegrias; por tanto, habra que limitarse a
algunas publicaciones fundamentales: Textos de Didactica dela Lenguay la Literatura (im-
prescindible para estar al dia de propuestas didacticas, metodologia, congresos), Cuadernos
de Literatura Infantil y Juvenil (paratodo lo relacionado con la didéctica de la literatura en
Secundaria), y alguna otra.

Material para la didactica de la literatura. Ademas de bibliografia especificamente orientada
para actividades de creacidn, taller literario y animacién a lalectura, es recomendable contar
con material de referencia, como historias de la literatura espafiola, hispanoamericanay uni-
versal. Hay muchos titulos de calidad, entre los cuales se pueden mencionar las de Cénlit y
Espasa-Calpe, ambas en curso de publicacion; la dirigida por Francisco Rico (Critica), no es
tan exhaustiva como las otras, pero destaca por su variedad de perspectivas y andlisis de
conjunto; en cuanto a las historias de laliteratura universal, las hay muy vistosas y carisimas
(la de Vaverde y Martin de Riquer en Plareta); dgo més modesta, pero de precio mucho
més accesible, es la publicada por la editorial Tesys-Bosch.

Diccionarios. aparte de diccionarios generales y de sinbnimos y anténimos, necesarios para
la actividad didactica diaria (dgjando a un lado los aspectos de contenido, los mejores son
los que tienen encuadernaciones flexibles y tapas blandas, pues resisten mejor e uso conti-
nuado) son imprescindibles para los profesores el DRAE, € Maria Moliner, € Casares, €
Diccionario del espafiol actual de Seco, Andrés y Ramos, yla version reducida del Diccio-
nario etimol 6gico de Corominas.

En cuanto a graméticas y material linglistico especializado, existe una amplisima bibliogra-
fia. Ademas de libros de gjercicios de ortografia, semantica, sintaxis, etc. (son Utiles los de la
editorial Playor), también es muy practica la coleccidn de libritos monograficos de Arco Li-
bros, que no sdlo contiene temas sintacticos, sino comentarios de texto de distinto tipo, s
mantica, |éxico, pragmatica, linguistica del texto, etc. Como libro de referencia —aunque su
complgidad y amplitud la convierten con frecuencia en un recurso desesperante— resulta in-
sustituible la Gramatica descriptiva de la lengua espafiola, en tres volimenes, coordinada
por Ignacio Bosgue y Violeta Demonte (Espasa-Calpe).

Ejemplares de prensa diaria y revistas, que resultan muy Utiles para la preparacion de mate-
riales didécticos de todo tipo, actividades de debate y comentarios de texto. Lo ideal es que
el departamento estuviera suscrito a periédico general diario, aunque siempre se puede apa
fiar uno con la prensa que adquiere € Instituto.

Material multimedia: colecciones de transparencias y digpositivas (que se pueden compartir
con los departamentos de Ciencias Sociales, Ciencias de la Naturaleza o lenguas extranjeras)
y videos 0 DV Ds de peliculas basadas en libros de lectura, que sirven para complementar las
actividades de estudio de la literatura. Aungue no sean exclusivos del departamento, sino
compartidos con otros o pertenecientes al equipamiento general del centro, es preciso dispo-
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ner también de proyectores de diapositivas y transparencias, televisor con reproductor de vi-
deo y DVD (para poder mover todo este material son muy Utiles los carritos sobre ruedas).

10. Materia informético. Cada vez resulta més necesario contar en el departamento de Lengua
con un ordenador potente, dotado de DV D, grabadora de CD y conexion a Internet. Ademés
de facilitar € trabajo de los profesores (elaboracion de examenes y materiales curriculares,
redaccion de documentacion diversa relacionada con la actividad profesional), este material
permite acceder a fuentes documentales en la web y en soporte digital, tales como enciclo-
pedias digitales, programas de aplicacion didéctica, utilisimos diccionarios en CD-ROM,
que permiten busquedas muy sofisticadas, etc. Aunque no sean propiedad exclusiva del De-
partamento, seria conveniente contar con un ordenador portatil conectado a un cafién de
proyeccion; la conjuncién de ambos dispositivos permite llevar a cabo presentaciones mul-
timedia —con ficheros de audio y Video, imagenes en movimiento, sincronizacion de texto
con imagenes, etc.— de gran vistosidad y muiltiples posibilidades didécticas®*.

24. De hecho, algunos de los materiales didacticos que forman parte del Anexo | de la presente memoria (los mapas
lingiisticos y los mapas conceptual es) correspondientes a presentaciones el aboradas con PowerPoint).
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